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SAZETAK

Svaki ucenik je poseban i ima razli¢ite razvojne potrebe $to znaci da je potrebno posvetiti se
svakom uceniku na poseban nacin. To nije moguce u tradicionalnoj nastavi koja je usmjerena
na ucitelja i u kojoj se predavanje svodi na veliku koli¢inu informacija koje se uglavnom ¢ine
nebitnima za zivot U suvremenom svijetu. Ucenici Cesto zaboravljaju ono $to su naucili na taj
nacin, a ono Cega se sjecaju ne mogu Cesto primijeniti na probleme s kojima se suocavaju.
Stoga je vrlo bitno osuvremeniti nastavu i tako pripremiti ucenike za cjelozivotno
obrazovanje. U suvremenoj nastavi, odnosno nastavi usmjerenoj na ucenike, glavni zadatak je
ukljuciti svakog uc€enika u nastavni proces u kojem ¢e imati priliku istrazivati, rjeSavati
probleme, stjecati nova iskustva i spoznavati nove puteve spoznaje. Jedan od suvremenih
pristupa nastavi je problemski pristup. U problemskoj nastavi temeljni cilj uc¢enja je rjeSavanje
problemskih situacija koje pokrec¢u ucéenikovo stvaralacko, inovativno, kritiCko i logi¢ko
misljenje. Prou€avanje literature koja govori o problemskoj nastavi te kurikuluma nastave
Prirode i drustva s naglaskom na istrazivacki pristup, polaziste je za pisanje ovog rada Ciji je
cilj utvrditi koja je uloga problemske nastave Prirode i drustva te istraziti stav i miSljenje
studenata 3., 4. i 5. godine Integriranog preddiplomskog i diplomskog sveucilisnog
Uciteljskog studija u Osijeku i Slavonskom Brodu o primjeni problemske nastave i
problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva. Instrument prikupljanja podataka je anketa

koja je u potpunosti anonimna.

Kljuéne rije¢i: kurikulum, Priroda i drustvo, problemska nastava, suvremena nastava,

tradicionalna nastava

SUMMARY

Each student is special and has different developmental needs which means that it is
necessary to dedicate each student in a special way. It is not possible in traditional teacher-
centered teaching in which they have been taught it boils down to a large amount of
information that is mostly irrelevant to life in the modern world. Students often forget what
they learn that way, and what they sit on cannot often be applied to the problems they face.
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Therefore, it is very important to modernize teachers and thus prepare students for a
comprehensive education. In modern teaching, ie teaching aimed at students, the main task
will be included in all students in the teaching process in which they will have to research,
solve problems, gain new experiences and know new ways to know. One of the modern
approaches is the problem approach. In problematic teaching, the basic goal of learning is to
solve problem situations that trigger the student's creative, innovative, critical and logical
thinking. Studying the literature that talks about the problems of learning and the curriculum
of teaching Nature and Society with an emphasis on research approach, the starting point for
writing this paper is to determine the role of the problem of teaching Nature and Society and
explore the attitude and opinion of students 3, 4 and 5. year of the Integrated Undergraduate
and Graduate University Teacher Training in Osijek and Slavonski Brod on the received
problems of teaching and problem tasks in the teaching of Nature and Society. The data

collection instrument is a survey that is completely anonymous.

Keywords: curriculum, Nature and society, problematic continuation, contemporary

continuation, traditional continuation
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1. UVOD

U posljednjem stoljecu u svijetu su se dogodile brojne promjene, otkri¢a i izumi bez
kojih danas ne bi mogli zamisliti zivot. Svjedoci smo da se svijet i drustvo mijenjaju iz dana u
dan. Danas je jedna stvar nova, nikad videna i zanimljiva, a sutra ¢e to ve¢ biti druga. Kako bi
1Sao ukorak sa stanjem suvremenog svijeta i znao se nositi sa svim problemima koje ¢e mu
zivotne nedace spremiti, pojedinac je duzan nadogradivati svoja znanja, vjeStine i
sposobnosti. Od njega se zahtjeva samostalnost, kreativnost, sposobnost razumijevanja starog,
a stvaranja novog. Znacajnu ulogu u postizanju tih zada¢a ima Skola. Kako bi nastava bila
efikasna, znanje koje prenosimo trebalo bi se temeljiti na prethodno usvojenim sadrzajima i
biti njihova nadopuna i nadogradnja. Upravo se na tome temelji i trenutni kurikulum
nastavnog predmeta Priroda 1 druStvo u izradi kojeg je primijenjen konceptualni model
poucavanja.

Budu¢i da je vazno ucenike osposobiti za rjeSavanje brojnih zivotnih i radnih
problema namece se potreba za uvodenjem problemske nastave. Problemskom nastavom
ucenje se planira iz perspektive ucenika. Pred njega se stavljaju izazovi koji ¢e ga uciniti
intelektualno jacim, samostalnijim i odgovornijim. Ucenik ¢ée pri rjeSavanju problemske
situacije krenuti od poznatog, ranije steCenog iskustva te ¢e samostalnim istrazivanjem
dolaziti do novih spoznaja i rjeSenja. U ovom se radu prikazuje povijesni razlog nastanka
problemske nastave, karakteristike 1 nedostaci tradicionalne nastave, S$to je problem, a §to
problemska situacija, kako se rjesavaju problemi, kako je organizirana problemska nastava i
na kraju primjeri mogucih problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva.

Kako ovakva vrsta nastave u vidu rjeSavanja problema utjeCe na razvijanje
samostalnosti i psihi¢kih sposobnosti u¢enika, neophodno ju je primjenjivati na nastavnim
satima onda kada su nastavni sadrzaji primjereni za njenu provedbu. Stoga je glavni cilj
istrazivackog dijela ovog rada utvrditi koji je stav budu¢ih ucitelja razredne nastave o
primjeni problemske nastave i problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva te koliko su

spremni koristiti takav oblik nastave u svom budu¢em radu.



2. KURIKULUM NASTAVNOG PREDMETA PRIRODE I DRUSTVA

Rije¢ kurikulum dolazi od latinske rije¢i curriculum i znaci zivot, utrka, tijek (npr.
curriculum vitae — tok zivota). U Okviru nacionalnog kurikuluma (2016, str. 5) rije¢
kurikulum oznacava ,,osmisljen, sustavan i skladno ureden nacin reguliranja, planiranja,
izvedbe i vrednovanja odgojno-obrazovnoga procesa, koji moze biti odreden na razli¢itim
razinama, na razini cjelokupnoga sustava odgoja i obrazovanja, na razini pojedinih njegovih
dijelova, na razini odgojno-obrazovne ustanove i na razini pojedinca.” Bognar i Matijevié
(2002, str. 183) u svom radu pojam kurikulum vezu uz: ciljeve ucenja, sadrzaje, metode

ucenja, situacije, strategije 1 evaluaciju rada.

Posebno vazan dio sustava odgoja i obrazovanja u svakoj zemlji predstavlja Nacionalni
okvirni kurikulum koji ,,je osnova za restrukturiranje prvenstveno nastavnih planova, a potom
1 predmetnih kurikuluma na razini osnovnoskolskog i1 srednjoSkolskog odgoja i obrazovanja,
vodeci racuna o optimalnome opterecenju ucenika u Skoli i kod kuc¢e” (NOK, 2010, str. 5).
Tri su glavne sastavnice Nacionalnog kurikuluma Republike Hrvatske:

1. Sustav nacionalnih kurikulumskih dokumenata

2. Primjena nacionalnih kurikulumskih dokumenata

3. Vrednovanije ciljeva, o¢ekivanja, ishoda i procesa

2.1. Odgojno-obrazovni ciljevi u¢enja i pou¢avanja predmeta Priroda i drustvo

Prema Metodoloskom priru¢niku za izradu kurikuluma (2018, str. 14), odgojno-
obrazovni ciljevi predstavljaju ,,opéa, najsire odredena ocekivanja o tome §to ¢e ucenici znati
i mo¢i uCiniti kao rezultat uéenja i poucavanja u podrucju kurikuluma.* Ciljevi se izvode s
obzirom na opis podru¢ja kurikuluma te trebaju biti dovoljno Siroki i sloZeni tako da
omogucuju napredovanje ucenika tijekom cijelog odgojno — obrazovnog procesa. U
Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Priroda i1 drustvo stoji sljedece: ,,Ucenik cCe:

1. spoznati slozenost svijeta koji ga okruzuje, povezanost Covjeka, drustva i prirode u
vremenu i prostoru potaknut znatizeljom, voden vlastitim iskustvom i interesima

2. razumjeti svoj rast i razvoj u interakciji s drugima i prirodom, razvijati integritet, osobni i
nacionalni identitet, oblikujuci pozitivan odnos prema sebi, drugima, prirodi i drustvu kao

cjelini



3. razvijati istrazivaCke kompetencije vazne za spoznavanje svijeta oko sebe 1 kompetencije za
cjelozivotno ucenje te prepoznati mogucénosti primjene znanstvenih spoznaja u
svakodnevnome zivotu i razli¢itim djelatnostima

4. poStivati 1 uvazavati razli€itosti, poznavati svoja i1 uvazavati prava drugih, razvijati
odgovornost i empatiju prema okruzenju te kriticki promisljati o pitanjima iz svakodnevnoga
zivota (druStvenim, eti¢kim, ekoloskim i sl.)

5. sigurno i odgovorno Koristiti se tehnologijom u svakodnevnome zivotu, kao i
informacijsko-komunikacijskom tehnologijom za pristup, prikupljanje, obradu i prezentaciju
informacija

6. povezati spoznaje iz nastavnoga predmeta Priroda 1 druStvo s drugim nastavnim
predmetima, medupredmetnim temama i podru¢jima kurikuluma te razviti inovativnost,

kreativnost i otvorenost za nove ideje kako bi aktivno pridonosio odrzivomu razvoju.*

Ostvarivanje navedenih odgojno-obrazovnih ciljeva pridonijet ¢e razvijanju temeljnih

kompetencija ucenika.

2.2. Struktura — organizacijska podrudja predmetnoga kurikuluma Priroda i drustvo

U izradi kurikuluma nastavnoga predmeta Priroda i drustvo primijenjen je model
konceptualnog poucavanja koji sluzi kao osnova za vise razine misljenja, razumijevanja i
komunikacije. Konceptualni pristup uceniku osigurava osnovu verbalne interakcije te
omogucuje razumijevanje medu ljudima 1 stjecanje kompetencija vaznih za zivot
povezivanjem ucenja s vlastitim iskustvom. Nastava organizirana na taj nacin efikasnija je, a
usvojeno znanje trajnije od gomilanja nepovezanih pojedina¢nih informacija (Wood, 2009).
Konceptualnim pristupom naglasak se stavlja na razumijevanje svih temeljnih koncepata kroz

aktivnosti usmjerene na ucenike kao $to su rjeSavanje problema, istraZivanje i aktivno uéenje.

Kurikulum nastavnoga predmeta Priroda i druStvo organiziran je u cCetiri koncepta:
Organiziranost svijeta oko nas (A), Promjene i odnosi (B), Pojedinac i drustvo (C) i Energija
(D). Sva cetiri koncepta sadrze i vise nizih razina koje su klju¢ne za cjelokupno razumijevanje

gradiva. Koncepti se medusobno prozimaju i objasnjavaju jedan drugoga.



Konceptualizacija podru¢ja kurikuluma osigurava viSu razinu generalizacije i medusobnu
povezanost koja uceniku pruza mogucénost kontinuiranog ucenja. Ucenik ¢e razlicitim
sadrzajima i aktivnostima u svakom razredu neprestano nadogradivati svoje znanje.

Unutar svakog od Cetiri koncepta kurikulum definira odgojno-obrazovna ocekivanja, tj. ono

Sto bi ucenici trebali biti u stanju u€initi na kraju odredenoga ciklusa.

2.3. Istrazivacki pristup

,Cilj je nastave Prirode i drustva dozivjeti i osvijestiti slozenost, raznolikost i
medusobnu povezanost svih ¢imbenika koji djeluju u Covjekovu prirodnom i drustvenom
okruzju, razvijati pravilan odnos prema ljudima i dogadajima, snosljivo i otvoreno prihvacati
razliCite stavove i miSljenja te poticati znatizelju za otkrivanje pojava u prirodnoj i drustvenoj
zajednici® (NPP, 20086, str. 253).

Stoga je vrlo vazno nastavni sadrzaj u€initi zanimljivim 1 privlaénim ucenicima. To mozemo
posti¢i odbacivanjem tradicionalnog nacina predavanja i uvodenjem suvremenih pristupa u
kojima ¢emo ucenike staviti u samo srediSte nastave. Jedan od takvih pristupa je istraZivacki
pristup koji ,,pridonosi razvijanju znatizelje, kreativnosti, vjeStina promatranja, usporedivanja,
razvrstavanja, postavljanja pitanja, predvidanja, analiziranja, generaliziranja, vrednovanja,
komuniciranja, prikupljanja informacija i sliéno* (NOK, 2019, str. 5).

Istrazivacki pristup povezuje sve koncepte predmeta Priroda i drustvo te se sukladno s njima

razvija.

Slika 1. Istrazivacki pristup nastave Priroda i drustvo (prema NOK, 2019)
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Prema De Zan (2001), bit istrazivackog pristupa je da Se ucenici ukljuce u samostalno
istrazivanje u kojem ¢e uz uciteljevu povremenu pomo¢ ustanoviti problem i oblikovati
nacine rjesavanja problema. Pri tome se uciteljeva zada¢a mijenja, on gubi ulogu izvora

znanja i postaje suradnik i organizator nastavnog rada.

Bori¢ (2009) naglasava kako je u nastavi Prirode i drustva potrebno postupno poceti S
istrazivanjem 1 to od prvog razreda osnovne Skole s temama koje trebamo prilagoditi uzrastu
djece. Pozitivne strane istrazivacke nastave koje izdvaja su stvaranje povjerenja, pretvaranje
rada u nesto zanimljivo, rado pohadanje nastave, poticanje kreativnosti, aktivno sudjelovanje

te zanimljivija nastava.

Tablica 1. Primjer tema za prvi razred u kojima je zastupljeno istraZivanje (Bori¢, 2009):

Razred Teme Istrazivanje Mjesto

1. Snalazim se u prostoru Odredivanje polozaja Utionica
predmeta u
prostoru.
Izlaskom u $kolsko Izvan ucionice

dvoriste odrediti
polozaj predmeta oko
sebe.

Ispisati svoju adresu i Ucionica
adresu svojeg

para u klupi i saznati
adrese

najboljih prijatelja u
Mjesto u kojem Zivim razredu.

Prikupiti adrese svojih Izvan u¢ionice
rodaka iz

grada, saznati adresu
skole, kina,
kazalista, knjiZnice.

Stojakovi¢ (2005) navodi kako se u suvremenoj didaktici sve vise zahtijeva nastava Kkoja
ucenika stavlja u istrazivacku poziciju, a osnovni je zadatak skole da ucenici shvate nastavni
sadrzaj toliko da naucena znanja mogu samostalno primijeniti u raznim situacijama s kojima
se susre¢u kroz zivot. Uz istrazivacki nastavu, u suvremenoj didaktici pojavljuje se
problemska nastava koja ima sliéne karakteristike kao i istrazivacka. Obje vrste nastave
usmjerene su na ucenika i njegovo aktivno uéenje i sudjelovanje na satu. Ipak, izmedu njih

postoji razlika.



»Razlika je u tome s$to je problemska nastava usmjerena osposobljavanju ucenika za
rjeSavanje problema, a istrazivacka nastava zeli osposobiti u¢enika za provodenje istrazivanja.
lako se u svakom istrazivanju moze uo€iti problem, nece se svaki problem rjeSavati
istrazivackim postupkom (npr. matematicki problem, drustveni problem, komunikacijski

problem, problem meduljudskih odnosa)* (Matijevi¢, 2008, str. 8).



3. PROBLEMSKA NASTAVA

3.1. Terminologija, problem i problemska situacija

Problemsku nastavu ¢ine dva osnovna pojma: problem i problemska situacija
(Stojakovié, 2005). Rije¢ problem starogrékog je podrijetla ( {mpofinua} - {problema} ). U
uzem smislu predstavlja sporno pitanje, a u Sirem prakticno pitanje koje treba rijesiti,
sumnjivo pitanje, zagonetka ili zada¢a uopc¢e (Kurnik, 2002). S druge strane, Killen (2005, str.
176.) definira problem ,,kao bilo koju situaciju u kojoj su neke informacije poznate, a neke se
traze.“ Mahmutov (1975) je, kako navodi Kaji¢ (1981), strukturu problema podijelio na tri

elementa: ono §to nam je poznato, §to je nepoznato 1 pretvaranje nepoznatog u poznato.

Osim na pitanje $to je problem, odgovor treba dati i na pitanje tko rjeSava problem. Kaji¢
(1981), prema Samova (1974), navodi tri oblika njegova rjeSavanja:

1. problem rjeSava sam nastavnik,

2. zajedniCko rjeSavanje problema (nastavnici 1 ucenici),

3. u€enik sam rjesava problem.

Izbor najprikladnijeg oblika rjeSavanja problema ovisi o dobi ucenika i o njihovim

sposobnostima.

Problemska situacija je, kako navodi Stojakovi¢ (2005, str.74), ,,pocetno psihicko stanje
iznenadenja, upitnosti, velike zainteresiranosti i visoke umne i emocionalne napregnutosti
pojedinca‘ pred kojim se nalazi problem kojeg je potrebno rijesiti. Kaji¢ (1981) istice kako je
za problemsku situaciju karakteristi¢no $to istodobno ukljucuje poznato i1 nepoznato, izvjesno
i neizvjesno, zajednicko i individualno, a paznja ucenika je usmjerena na ono nepoznato §to

dovodi do formuliranja problema.

Za oblik nastave koja je usmjerena na ucenike, a u kojoj je ,,problem* u srediStu nastave, u
literaturi se javljaju brojni termini: ,,problemska strategija, problemska metoda, problemska
situacija, problemska komunikacija, otkrivajuci govor, problemsko pitanje, projektno uéenje,
nastava putem rjeSavanja problema, otkrivaju¢a metoda“ (Pecko, 2015, str. 1). Ipak, u
suvremenoj je metodici nastave ovaj oblik najrasireniji pod imenom problemska nastava
(Gajic, 2004).



Problemska nastava suvremenog je vijeka i javlja se kao rjeSenje ranijeg nastavnog sistema-
programirana nastava (Uremovié¢, 2012), ¢iji su nedostaci bili ograniCena mastovitost,
kreativnost i1 originalnost uc¢enika. U didaktickoj strategiji oznacenoj izrazom problemska
nastava u prvome je planu problem, suceljavanje ucenika s problemom te kreativno i

stvaralacko misljenje.

3.2. Povijest problemske nastave

Suvremena nastava tezi biti usmjerena uceniku koji kao aktivan sudionik u nastavi
samostalno istrazuje, otkriva, kreira i rjeSava zadane i stvarne probleme. Prvi se put zanimanje
za takvu nastavu javlja na pocetku dvadesetoga stolje¢a u vrijeme industrijalizacije u SAD-u,
gdje je industrija zahtijevala ljude koji se snalaze u rjeSavanju problema §to prate proizvodnju
(Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011). Sukladno tome, amerikanac John Dewey u svoj knjizi
Demokracija i odgoj (1916) iznosi koncept nastave koja je usmjerena na ucenika. Po
Deweyju, ucenici rjeSavajuci probleme uce kako promisljati i usmjeravati svoje iskustvo u
korist vlastitog razvoja. Razmisljanje je metoda inteligentnog ucenja, ucenja koja zaposljava i
nagraduje um. Izmedu ostalog, Dewey smatra kako se inteligencija povecava grupnom

aktivnoscu i stoga odbacuje naglasak na individualnoj kompeticiji.

Na istom myjestu i u istom stoljecu se i drugi put pojavljuje zanimanje za problemski pristup i
to s djelom Jeromea S. Brunera, a krajem 20. stolje¢a i u Europi pod utjecajem
konstruktivisticke teorije (Matijevi¢, 2008). Prema Bruneru, Skolovanje treba teZiti
izgradivanju misljenja ,,kojim bi se upoznao svijet i njegovi zakoni (Matijevi¢, Radovanovi¢,
2011, str. 125), a naglasak se stavlja ,,na ucenje kao aktivnom procesu stjecanja i stvaranja
znanja“ (Matijevi¢, Radovanovié, 2011, str. 421). Pri tome naglasava vaznost ucenja

rjeSavanjem problema, odnosno otkrivanjem rjeSenja.

Stojakovi¢ (2005) navodi kako se problemska nastava postupno razradivala i u europskim
zemljama, a naroGito u Rusiji, Poljskoj i Ceskoj. Problemsku nastavu moZemo povezati i S
,»1965. godinom kada je odrzan simpozij o problemskoj nastavi u New Yorku* (Poljak, 1977,
str. 79). Bitno je naglasiti kako je danas ucenje rjeSavanjem problema jedan od najvisih oblika

ucenja i da taj nacin ¢ini znacajan korak unaprijed u odnosu na prethodne metodicke sustave.



3.3. Problemska nastava u odnosu na tradicionalnu nastavu

U didaktickoj se literaturi spominju dvije vrste nastave: tradicionalna i suvremena
nastava. Tradicionalna nastava obuhvaca: predavacku nastavu, predavacko-pokazivacku
nastavu, kateheti¢ku te majeuti¢ku nastavu. Jensen (2003, str. 4) navodi kako se ,,u proslosti
Skola smatrala institucijom koja pruza obavijest ucenicima, koji su se smatrali korisnicima.*
Uloga nastavnika bila je da $iri mudrost i znanje, dok je ucenik bio ,,pasivan primatelj,

odnosno prazna posuda koju treba napuniti* (Jensen, 2003, str.4).

Matijevi¢ (2002) navodi kako je u tradicionalnoj nastavi uobicajeno isticanje ciljeva nastave
kao onoga §to ¢e nastavnik Ciniti: govoriti, objasniti ili pokazati, te da se podrazumijeva kako
¢e ucenici to pozorno slusati, gledati i na taj nadin nauciti. Mati¢ (2014, str.2) kako je
navedeno u radu Bognar i Matijevi¢ (2002) objasnjava kako tradicionalna nastava u svoje

srediSte stavlja nastavnika i na taj nacin ,,ko¢i razvoj u€enika i njegovih sposobnosti.*

Poljak (1965) istice kako je u tradicionalnoj nastavi teziSte smjesSteno na nastavni plan i
program c¢ija je ,,formulacija iskaza obi¢no izgledala ovako: ponoviti ranije naucene pojmove,
najaviti cilj sata, objasniti pojmove, obraditi temu (tekst), vjezbati rjeSavanje zadataka,
provjeriti koliko su ucenici usvojili ili razumjeli, zadati domacu zadacu, itd.”“ (Matijevié i
Radovanovi¢, 2011, str. 253) Prema Jensenu (2003), ovakav tip nastave sprje¢ava bilo kakvu

interakciju i suradnju izmedu ucenika i na taj nacin ucenici kroz godine postaju zatvoreni.

Kao odgovor na nedostatke tradicionalne nastave i s ciljem povecanja efikasnosti obrazovnog
rada, nastala je problemska nastava. Ocito je kako je to bilo moguée ostvariti jedino
mijenjanjem uloge subjekata nastave- ucenika i nastavnika. Problemska nastava u svoje
srediste stavlja uCenika s ciljem ostvarivanja potrebnih kompetencija kojim ¢e ga pripremiti

za cjeloZivotno obrazovanje.

Tablica 2. Usporedba artikulacije tradicionalne i problemske nastave (MuSanovi¢ i sur., 2010)

TRADICIONALNA NASTAVA PROBLEMSKA NASTAVA
(ZILLER — HERBART) (DEWEY)
Jasnoc¢a — predocavanje i analiza novih sadrzaja Otkrivanje problema




Asocijacija — povezivanje predodzbi s prethodnim Analiza podataka

Uopcavanje — stvaranje pojmova Postavljanje hipoteza, prijedloga rjeSavanja
Usustavljivanje znanja Odabir najboljeg rjesenja
Metoda — primjena znanja Primjena i vrjednovanje rjeSenja

Kao $to se vidi iz Tablice 2., Dewey (1916) je pocetkom 20. stoljeca dotadaSnju tradicionalnu
nastavu zamijenio nastavom sa suvremenim metodama koje su prakti¢nije za ostvarivanje
potreba ucenika sadasnjice. Problemska nastava znatno je promijenila pogled na obrazovanje
u odnosu na tradicionalnu nastavu. Ucenici postaju aktivni sudionici nastave koji rjeSavanjem
problema samostalno istrazuju, Kreiraju, razmisljaju i stvaraju nova znanja.

Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011, str. 126) navode kako ,,prednosti problemski usmjerene
nastavne strategije vidimo u mogucnosti da se razvijaju stvaralacke sposobnosti, zatim u
razvijanju smisla za kolektivni rad te odgajanju nekih pozitivnih svojstava osobnosti
(upornost, sustavnost, radoznalost, kriticnost, uzdrzanost od donoSenja zakljuCaka bez

dovoljno argumenata).*

Tablica 3. Razine znanja i ciljevi u¢enja na kognitivnom podruéju — Revidirana Bloomova taksonomija
(Nimac, 2013)

CILJEVI (ISHODI) UCENJA

RAZINE - .
Znacenje razine

DOSJETITI SE (Znanje)
l. Dosjetiti se, prepoznati ili reproducirati informaciju, ideju i princip u priblizno onakvom
obliku u kojem su nauceni.

SHVATITI (Razumijevanje)

Opisati tijek dogadaja ili procesa. Izvesti logi¢an zakljucak iz dostupnih informacija.
Zakljuciti o uzroku i predvidjeti posljedice.
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PRIMIJENITI (Primjene)
Rjesavati probleme primjenom naucenog u kontekstu ucenja ili u novoj situaciji na rutinski
ili na nov nacin. Koristiti apstrakcije. Odabrati i primijeniti podatke i principe za rje$avanje
problema ili zadatka u drugom podru¢ju uz minimum vodenja.

ANALIZIRATI (Analiza)
Razlikovati vazne od nevaznih dijelova prezentiranog materijala. Ras¢lanjivati informacije
V. kako bi se utvrdili dijelovi cjeline, njihovi medusobni odnosi, organizacijski principi, uzroci i
posljedice, izveli dokazi i zakljuéci i podrzale generalizacije. Uociti obrazac. Prepoznati
skriveno znacenje. Razlikovati ¢injenice i zakljucke.

PROSUDIVATI (Evaluacija)
Usporediti i pronadi sli¢nosti i razlike medu idejama. Procijeniti valjanost ideja ifili
V. kvalitete uratka na temelju poznatih kriterija. Otkriti nekonzistentnost unutar procesa ili
produkta. Otkriti prikladnost postupka s obzirom na zadatak ili problem. Dokazati
vrijednost. Izabrati moguénost i argumentirano obrazloZiti.

STVARATI (Sinteza)
Kreativno ili divergentno koristiti postojece znanje za stvaranje nove cjeline (kombinirati
poznate dijelove u novu cjelinu). Stvarati nove ideje i rjeSenja. [zvoditi generalizacije na
temelju dobivenih podataka. Povezati znanje iz razli¢itih podru¢ja. Uocavati nove obrasce.

VI.

U tablici 3. prikazane su razine kognitivnog podrucja prema Bloomovoj taksonomiji. Svaku
od navedenih razina ucenik treba svladati, pocevsi od najnize — prve razine (Znanje).
Tradicionalna nastava usmjerena je uglavnom na niZe razine kognitivnog podrucja koju ¢ine
prve tri razine (znanje, razumijevanje i primjena) dok se ostale razine zanemaruju. Budu¢i da
je vazno ostvarenje svih razina kognitivnhog podrucja, izmedu ostalog, i afektivnog i
psihomotornog podrucja, bitno je tradicionalnu nastavu zamijeniti suvremenom. Sukladno s
tim, primjenom problemske nastave ostvarujemo vise razine kognitivnog podrucja (analiza,

evaluacija i sinteza).

3.4. Strategije rjesavanja problema

Problemska nastava zapocinje problemskom situacijom kojom motiviramo ucenike na
daljnji rad, odnosno na rjeSavanje problema. U nastavku se sata analizira problem i traze
odgovarajuce strategije potrebne za njegovo rjeSavanje. U didaktici pojam strategija
predstavlja postupak nastavnika, ucenika i roditelja koji pridonosi ostvarivanju odgojno —
obrazovnih ciljeva (Matijevi¢, 2008). Strategije za rjeSavanje problema pomazu ucenicima
razumjeti problem, razviti plan njegova rjeSavanja te na taj nacin pojednostavljuju uc¢enicima

rjeSavanje problemskih zadataka. Pri tome, redoslijed i ritam rjeSavanja ovisi o vrsti samog
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problema i stupnju ucenikovih sposobnosti. Problem se ne moZe rjeSavati po unaprijed

odredenom redoslijedu jer ,,istrazivacki rad ne trpi kalupe* (Kaji¢, 1981, str. 15).

Kadum — Bosnjak i Perisi¢ (2006) u svom radu navode sljedeca tri oblika rjesavanja
problema:

1. RjeSavanje problemskih zadataka objaSnjavanjem: u ovom se obliku podaci
prikupljaju, obraduju, grupiraju, dokazuju 1 na kraju se objaSnjava uzrok odredene
pojave.

2. Rjesavanje problemskog zadatka predvidanjem: ovaj oblik povezan je s prethodnim, a
podrazumijeva predvidanje buducih pojava te omogucuje da se shvati sama bit
problemskog zadatka.

3. Rjesavanje problemskog zadatka invencijom ili pronalaZzenjem: ucenici ¢e ovim
oblikom postati inovatori 1 kreatori koji ¢e na originalan nacin do¢i do spoznaje

rjeSenja.

Prema Kaji¢ (1981) trazenje rjeSenja problema temelji se na misaonim aktivnostima i

zahtijeva intenzivan intelektualni napor ucenika.
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4. PROBLEMSKA NASTAVA PRIRODE I DRUSTVA

4.1. Uloga ucitelja u problemskoj nastavi Prirode i drustva

,» Vjestina poucavanja sve se vise
pretvara u umijece poucavanja
djece da sama sebe poucavaju.*

G. Dryden, J. Vos, (2001, str 492)

U nastavi usmjerenoj na ucenike ucitelj gubi ulogu predavaca i postaje mentor,
suradnik i organizator nastavnog procesa (Matijevi¢ i Radovanovic¢, 2015). Njegova je zadaca
prije svega prouciti nastavni plan i program Prirode i drustva te izdvojiti one nastavne jedinice
za koje smatra da su prikladne za provodenje problemske nastave (Stojakovi¢, 2005). Vodenje
problemske nastave zahtjevno je i trazi ucitelja kojem je jasno §to Zeli posti¢i njenom
provedbom. Ucitelj mora imati sposobnost upravljanja i u svom radu treba pokazati osobnu
snagu i stru¢nost, odnosno ,,mora poznavati nastavne sadrzaje u znanstvenom intenzitetu da bi
mogao odrediti stupanj intenziteta za svoje ucenike™ (Poljak, 1984, str.99). On mora biti
osposobljen koristiti nove nacine rada i kod ucenika povecati interes i motiviranost za rad ,,jer
bez motivacije nema stvaralackog rjeSavanja problemskih zadataka“ (Kadum-Bosnjak i

Perisi¢, 2006, str. 76).

Kadum — Bosnjak i Peri$i¢ (2006) u svom radu navode kako se posebna vaznost u
problemskoj nastavi pridaje uciteljevoj pripremi za sat koja se sastoji od stru¢no — sadrzajnog
i didakticko — metodickog pripremanja. Stru¢no — sadrzajno pripremanje predstavlja
pripremanje ucitelja za analiziranje problemskih zadataka, prikupljanje podataka koji ¢e biti
od pomo¢i za rjeSavanje problemskih zadataka, njihova analiza i rasprava te usmjeravanje
ucenika na samostalno rjeSavanje. Dok didaktiCcko-metodicko pripremanje predstavlja
pripremanje ucitelja u vidu proucavanja potrebne metodicke literature vezane uz problemske
zadatke, odabir adekvatnih sredstava i nacina rada i odabir Sirine i dubine nastavnog sadrzaja.
Autori navode i kako uditelj za svoje ucenike treba formulirati problemske zadatke, pratiti
njihovo rjeSavanje, biti spreman na suradnju ukoliko je potrebna pomo¢, organizirati postupke

kojima ¢e utvrditi i procijeniti uéeni¢ke aktivnosti i osigurati prikladne mjere za rad. Kao
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najvazniji zadatak ucitelja isti¢u ,,nauciti u€enike uciti“ (Kadum-BoSnjak i Perisi¢, 2006, str.
76).

4.2. Uloga ucenika u problemskoj nastavi Prirode i drustva

Nastava Prirode i drustva omogucuje uc¢eniku spoznavanje i razumijevanje svijeta koji
ga okruzuje te pridonosi njegovom cjelovitom razvoju kao moralnog, duhovnog i umnog bica
(Pecko, 2015). U pogledu ostvarivanja odgojno — obrazovnih ciljeva nastave Prirode i drustva
poZeljno je primjenjivati suvremene pristupe nastavi. Problemska nastava ucenika stavlja u

srediste te ga od pasivnog promatraca pretvara u aktivnog sudionika nastave.

Tablica 4. Pasivna i aktivna uloga u¢enika na nastavnom satu (Matijevi¢ i Radovanovié, 2015, str. 69)

PASIVNO UCENJE AKTIVNO UCENJE

slusanje predavanja sudjelovanje u diskusiji

zaklju€ivanjem do¢i do odredenog pravila ili

prepisivanje definicija ili pravila definicije, razgovor i diskutiranje

postavljanje pitanja u vezi s temom drugim

odgovaranje na postavljana pitanja u vezi s temom o o] .
ucenicima ili nastavniku

usmjereno ¢itanje (Citanje s ciljem pronalazenja
odgovora na odredeno pitanje)

pronalaZenje i prikupljanje podataka ili materijala
vezanih za neposrednu stvarnost

¢itanje nekog teksta

davanje gotovih informacija

metoda usmenog izlaganja nastavnika (i onda kada
mozemo pretpostaviti da u razredu ima uéenika koji
to znaju

gledanje filmova ili nekih videoprezentacija bez
nekih konkretnih zadataka

nastavnik pokazuje neke materijale ili alate ucenici rade s nekim alatima i materijalima

poticanje ucenika da govore o odredenoj temi i pouce
druge

rjeSavanje stvarnih ili simuliranih problema

gledanje kako nastavnik izvodi neke radnje ili pokuse | ucenici izvode pokuse

Osim S$to ¢e ucenici aktivno uciti, problemskom nastavom upoznat ¢e 1 nacine dolaska do
novih spoznaja i iskustava. Matijevi¢ (2008) isti¢e kako ¢e ucenici u nastavi usmjerenoj njima
nauciti kako uciti, istrazivati, suradivati unutar grupa, traziti bitne informacije, koristi ih te ¢e
stjecati praktiéne i1 poduzetnicke vjeStine i na kraju, stvarati pozitivnu sliku o sebi.
Problemskom nastavom ¢e i ostvariti ,,nacelo slobode* jer ¢e samostalno istrazivati problem 1

elemente njegove strukture (Kaji¢, 1981, str. 25).
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Killen (2005) je, kako navodi Matijevi¢ (2008), okarakterizirao problemsku nastavu kao
nastavu koja uc¢enicima:

1. nudi izazov i zadovoljstvo

2. omogucava preuzimanje odgovornosti
3. nudi zabavni nain usvajanja znanja
4

doprinosi razvoju kritickog misljenja.

Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) u svom radu navode kako problemska nastava potice
uc¢enikovu motivaciju i na taj na¢in pridonosi ostvarivanju uspjeha.

Ovisno o zadacima i ciljevima odgojno — obrazovnog procesa, u problemskoj se nastavi
primjenjuju razli¢iti oblici organizacije djelatnosti ucenika: individualni oblik, rad u paru,
grupni rad, timski rad i frontalni oblik rada. Posebno se tezi individualnom obliku rada ,.,koji
je motiviran i odreden reproduktivnim, istrazivackim i stvaralackim zadacima* (Kaji¢, 1981,
str.27). U njemu ucenik radi na samopouzdanju, izgradnji svoje licnosti i na otkrivanju svojih
sklonosti. S druge strane, moguénost rada u grupi ueniku ¢e omogudéiti razvijanje
komunikacijskih vjeStina i sposobnosti odlu¢ivanja, rjeSavanja problema i vrednovanja i

samovrednovanja.

4.3. Struktura nastavnog sata problemske nastave Prirode i drustva

Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ (2011) definiraju nastavni sat kao najmanju vremensku
jedinicu u trajanju od 45 minuta, koja je osnova za planiranje aktivnosti uc¢enika i nastavnika.
Poljak (1984) strukturu nastavnog procesa prikazuje kao $to se vidi na Slici 2. Sat je podijelio
na sljede¢e komponente: pripremanje ucenika za nastavu, obrada novih nastavnih sadrZaja,

vjezbanje, ponavljanje i provjeravanje.
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3. EOZEMPLARNA MASTAVA PRIPREMARNIE : MASTAVNOG | VI EZBAMIE | PONAVLIANJE PRENJ ERAVANIE ZADACH OBRAZOVANIE
4. PROBLEMSKA NASTAVA . SADRZAIA ' (SPOSOENOSTI)
|
5. MENTORSKA NASTAVA A Tl 4 ! l\ %
M / o
[MASTAVNA SREDSTVA | FOMAGALA) (NASTAVNE METODE)
MATERIJALNO-TEHMICKA STRANA METODICKA STRANA

Slika 2. Struktura nastavnog procesa ( Poljak, 1984, str. 53)

Ova se struktura mijenja u problemskoj nastavi pa tako pripremanje ucenika vezemo uz
problemsku situaciju, obradu novog nastavnog sadrzaja uz rjeSavanje problema, a
ponavljanje, vjezbanje i provjeravanje prozimaju se kroz sve faze sata. Problemska nastava
nudi strukturu sata koja se sastoji od: stvaranja problemske situacije, formuliranja problema
(postavljanje hipoteze, izbor metoda i oblika rada), rjeSavanja problema i analize rezultata
istrazivanja (Kaji¢, 1981).

U uvodnom dijelu sata problemske nastave ucitelj stvara problemsku situaciju kojom nastoji
pridobiti pozornost ucenika, njihovu motiviranost za daljnji rad i dobro razredno ozracje. U
glavnom dijelu sata ucenici samostalno na temelju prethodnog znanja i iskustva postavljaju
hipoteze kao moguca rjeSenja. Njih obrazlazu i prakti€nom primjenom provjeravaju. Na taj se
nacin u glavnom dijelu sata rjeSava problem, dok se u zavrSnom dijelu primjenjuju novo

steCene spoznaje na novoj situaciji istog tipa problema (Stojakovi¢, 2005).

Poljak (1984) artikulaciju nastavnog sata problemske nastave prikazuje graficki kao Sto je

prikazano na Slici 3.

MNASTAVNIE | UCENICI | NASTAVNIE
PRIPREMA UCENIKA | SAMOSTALNO .\ PROVIERAVA
' RIESAVAJUPROBLEM !

Slika 3. Artikulacija sata problemske nastave (Poljak, 1984, str. 187)
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4.4. Primjeri problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva

U Tablici 5 navedeni su primjeri problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva koje su

osmislili

generacija studenata 2015/2016 Integriranog preddiplomskog i diplomskog

sveucilisnog Uciteljskog studija u Osijeku na ¢etvrtoj godini.

Tablica 5. Problemski zadaci u nastavi Prirode i drustva

RAZRED

NASTAVNA JEDINICA

PROBLEMSKI ZADATAK

1.

Osobna ¢istoca

Clanovi obitelji

Dani u tjednu

Snalazimo se u prostoru

Priroda se budi — proljece

Na Markovim rukama nalaze se dvije kolonije bakterija.
Svakim satom kolonije bakterija se udvostruéuju. Ako
Marko ne opere ruke tri sata, koliko ¢e se kolonija bakterija
razviti na njegovim rukama?

U ribolov idu djed, tata i njegova dva sina. Koliko sinova
ide u ribolov?

Janko i Marko moraju napisati domacu zadacu i predati ju u
petak. Janko je poceo u ponedjeljak, a Marko u srijedu. Koji
od njih dvojice je prije poceo pisati domacu zadacu i koliko
je to¢no dana imao svaki da zavrs$i zapocetu zadacu?

Ivana, Ana i Nina hodaju zajedno. lvana je Ani desno, a
Nina je Ivani lijevo. Gdje je Nina?

Iva je izasla u dvoriste i zacula cvrkut ptica. Ve¢ dugo nije
Cula ptice i razveselila se, ali se

ubrzo nakon toga zapitala zasto ih nije cula tijekom zime.
Pomozi Ivi odgovoriti na njezino

pitanje.

Ura

Mijesec / Godina / Jesen

Obitel]

Jesen u zavicaju

Ana se probudila u 7 sati. Spavala je 10 sati. U koliko sati je
Ana zaspala?

Marko Seta Sumom i gazi po otpalom li§¢u. Prije tri dana
zapocelo je novo godisnje doba. Koje je godisnje doba i koji
je danas datum?

Marko i Lucija idu zajedno u razred. Marko ima 12 godina,
a Lucija 13 godina. Kako je to moguce ako su rodeni iste
godine?

Ana je Marijina mama. Marija ima sestru Ivu i brata lvana.
Marica je Anina mama, a Mari¢in muz zove se Stjepan. Tko
je Stjepan, Mariji, Ivi i lvanu?

Zdenka zivi u Osijeku, a njena prijateljica RuZzica zivi u
Gorskom Kotaru. Dosao je listopad i Zdenka mora grabljati
lis¢e, dok Ruzica ne mora. Zasto?

Vremenska crta

Pokus

Sada je 2018. godina. Prije pola stolje¢a rodena je Mateina
baka.

a.) Koje je godine rodena Mateina baka? Ucrtaj na
vremenskoj crti.

b.) Ako je djed stariji od Mateine bake jedno desetljece
koliko on ima godina i koje je godine roden?

10 mililitara vode nalazi se u posudi. Ako vodu zagrijemo
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Ljudsko tijelo

Promet

Stajaliste i obzor

Strane svijeta

na 100 Celzijevih stupnjeva i odrzavamo ju na toj
temperaturi tri sata, Sto ¢e se dogoditi s vodom?

Ema je ¢itala bakin bolnicki nalaz. Zakljuéila je da u zubima
ima vise zeljeza nego u tijelu, zaSto?

Marko je u Sumi brao gljive. Kada je htio krenuti kuci
shvatio je da mu se pokvario kompas. Kako Marko moze
pronaci izlaz iz Sume, ako se izlaz nalazi na sjevernoj
strani?

Maja je Setala Promenadom. S njene lijeve strane nalazi se
rijeka Drava. Koja je strana svijeta s Majine desne strane?

Prirodno — zemljopisni uvjeti
nizinskih krajeva

Sunce — uvjet Zivota

Tlo - uvjet zivota / Primorski
krajevi Republike Hrvatske

Prirodne posebnosti RH

Marko Zivi na podruéju Srijema, Luka na podrucju
Slavonije, a njihov prijatelj Petar je iz podrucja Like. Tko
zivi u nizinskome kraju Republike Hrvatske?

Ljeto je. Marko je na moru i odlazi na plazu. U pli¢aku se
igrao dva sata loptom, a sat vremena je plivao. Nakon §to je
izaSao iz vode koza mu je pocrvenjela. Objasni zasto!

Klaudija zivi u Splitu, a njezina prijateljica Lara Zivi u
Pakovu. Obje vole biljke. Klaudija je poslala Lari sadnicu
narance. Lara je primijetila da sadnica svakim mjesecom
gubi sve vise listova. Kada je dosla zima, stabljika narance
vi$e nije imala niti jedan list. Zasto?

Ivo je s obitelji planinario na Velebitu. Dok je planinario,
ubrao je malu, zutu biljku, izgledom nalik na jaglac. Ubrzo
je doSao zastitar 1 kaznio Ivu. Ivi nije bilo jasno zasto je
dobio kaznu. Objasni Ivi §to je pogresno uéinio.
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5. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

U teorijskom dijelu rada navedeni su primjeri problemskih zadataka (Tablica 5) koje su
osmislili generacija studenata 2015/2016 Integriranog preddiplomskog 1 diplomskog

sveucilisnog Uciteljskog studija u Osijeku na Metodologiji Prirode i drustva.

U sljedecem dijelu diplomskog rada iznijeti ¢e se cilj, hipoteze, uzorak i instrument
istrazivanja koje se provelo u okviru ovoga rada kako bi se utvrdili stavovi buducih ucitelja

razredne nastave o problemskoj nastavi Prirode i drustva.

5.1. Cilj i problem istrazivanja

Glavni cilj ovog istrazivanja bio je ispitati stav i misljenje studenata 3., 4. i 5. godine
Integriranog preddiplomskog i diplomskog sveucilisnog Uciteljskog studija u Osijeku i
Slavonskom Brodu o primjeni problemske nastave i problemskih zadataka u nastavi Prirode i

drustva.

5.2. Hipoteze istrazivanja

S obzirom na cilj istrazivanja postavljene su tri hipoteze istrazivanja:

H1: Studenti procjenjuju da su tijekom studija stekli kompetencije i da su osposobljeni za
primjenu problemske nastave u nastavi Prirode i drustva.
H2: Studenti procjenjuju da u svim predmetima u razrednoj nastavi ima dovoljno nastavnih
sadrzaja u kojima mogu primijeniti problemske zadatke.
H3: Studenti imaju pozitivan stav prema primjeni problemske nastave i problemskih zadataka

u nastavi Prirode i drustva.

5.3. Uzorak i instrument istrazivanja

Istrazivanje se provelo na studentima 3., 4. i 5. godine Integriranog preddiplomskog i

diplomskog sveucilisnog Uciteljskog studija u Osijeku i Slavonskom Brodu.
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Za potrebe istrazivanja napravljena je anketa od 18 pitanja kojom su ispitani studenti online.
Prikupljeni su op¢i podaci studenata (o spolu, modulu, prisutnosti na predavanjima) te podaci
koji prikazuju upoznatost studenata s problemskom nastavom, njihove kompetencije i stav o

primjeni problemski usmjerene nastave i problemskih zadataka.
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6. REZULTATI I RASPRAVA O ISTRAZIVANJU

U ovome ¢e dijelu diplomskoga rada biti predstavljeni rezultati provedenoga istrazivanja o

problemskoj nastavi Prirode i drustva i problemskim zadacima.

6.1. Spol sudionika

Prvo se pitanje u anketi odnosilo na spol sudionika. Rezultati istrazivanja pokazuju kako je od
103 sudionika njih 100 zenskoga spola (97%), dok su samo tri sudionika muskog spola (3%).
Iz navedenog je vidljivo kako se za Uciteljski studij odlucuju vise zene od muskaraca Sto

mozemo pripisati postojanju stereotipa za ovo zanimanje.

3%

"7z

97%

Slika 4. Spol sudionika

6.2. Modul sudionika

Iz podataka prikazanih na Slici 5. vidljivo je da se vecina sudionika tijekom studija
opredijelila za modul A — razvojni smjer. Rezultat od 62 sudionika (60,2%) mozemo pripisati
i razlogu Sto na Integriranom preddiplomskom i diplomskom sveuciliSnom Uciteljskom
studiju u Slavonskom Brodu postoji jedino taj smjer. Broj sudionika u istrazivanju koji
pohadaju B- modul je 20 (19,4%), a C- modul 21 (20,4%).
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20,4%

= A- razvojni smjer
= B- informatika

= C- strani jezik

19,4% 60,2%

Slika 5. Modul sudionika

Modul A- razvojni smjer podrazumijeva smjer koji studente osposobljava ,,za razumijevanje
specificnih pitanja odgoja i obrazovanja, te razvoja djeteta™ (Integrirani preddiplomski i
diplomski sveucilisni Uciteljski studij, 2014./2015., str.7).

Modul B- smjer informatika studente ,,0sposobljava za koristenje informacijskih tehnologija u
odgojno-obrazovnom procesu, te za informaticki odgoj i obrazovanje djece u prva Cetiri
razreda osnovne Skole* (Integrirani preddiplomski i diplomski sveucilisni Uciteljski studij,
2014./2015., str.7).

Modul C- smjer strani jezik (engleski jezik) studente osposobljava u vidu poucavanja djece

mlade Skolske dobi stranom jeziku.

6.3. Prisustvo na nastavi tijekom studiranja

Trecée pitanje bilo je vezano uz sudionikovu procjenu vlastitog prisustva na nastavi tijekom
studiranja. 1z rezultata vidljivo je da je 81 sudionik (78,6%) nastavu pohadalo redovito,
odnosno bili su prisutni na predavanjima vise od 70%. Njih 21 (20,4%) odgovorilo je kako je
njihovo prisustvo na nastavi bilo prosje¢no, odnosno bili su prisutni na predavanjima 50 do

70%, dok je jedan sudionik (1%) odgovorio kako je bio povremeno prisutan.
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0% 1%

20,4%

= Rijetka (do 30%)

= Povremena (30-50%)

= Prosjecna (50-70%)

= Redovita (viSe od 70%)

78,6%

Slika 6. Prisustvo na nastavi

6.4. Upoznatost s terminom Problemska nastava

Na postavljeno pitanje slazu li s tvrdnjom ,,Tijekom dosadasnjeg studiranja upoznao/la sam se
s terminom Problemska nastava“ 96 sudionika je odgovorilo potvrdno. Odnosno njih 9 (8,7%)
odgovorilo je kako su s terminom Problemska nastava upoznati u potpunosti, 41 (39,8%) u
vecoj mjeri, dok je njih 46 (44,7%) upoznato u manjoj mjeri. 7 je sudionika (6,8%)
odgovorilo kako se s terminom Problemska nastava nije uop¢e upoznalo. Navedeni rezultati

ukazuju da se tijekom studiranja studenti upoznaju s problemskom nastavom.

6,8% |8,7%

= Uopce ne
39,8% = U manjoj mjeri
= U veéoj mjeri

= U potpunosti
44, 7%

Slika 7. Upoznatost studenata s terminom Problemska nastava
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6.5. Predmet na kojem su upoznati s problemskom nastavom

U tre¢em su pitanju sudionici trebali napisati na kojem su se predmetu tijekom studiranja
upoznali s problemskom nastavom. Odgovori su bili sljedeéi:

e Metodika prirode i drustva

e Didaktika

e Matematika

e Na metodici prirode i drustva smo se susretali s problemskim zadacima - strukturom i

nacinom rjesavanja.

e Psihologija

e Psihologija obrazovanja te vise-manje na svim metodikama

e Metodika hrvatskog jezika

e Metodika matematike

e Integrirana nastava

e Priroda i drustvo, Suvremene nastavne strategije

e Pedagogija

e Didaktika, Istrazivacka nastava PID-a

Na pitanje je odgovorilo 78 (75,8%) sudionika te su se neki odgovori ponavljali. Od njih 78,
50 (64,1%) ih je kao predmet izmedu ostalog navelo Metodiku prirode i drustva/Priroda i
drustvo, 17 (21,8%) Metodiku matematike/Matematiku, 10 (12,8%) Didaktiku, 7 (9%)
Metodiku hrvatskog jezika, 3 (3,8%) Psihologiju (obrazovanja), 3 (3,8%) Pedagogiju, 3
(3,8%) Suvremene strategije u nastavi, 1 (1,3%) Istrazivacku nastavu Prirode i drustva, 1

(1,3%) Integriranu nastavu, 1 (1,3%) Elementarnu matematiku.

Tablica 6. Predmeti na kojima su sudionici upoznati s problemskom nastavom

Kategorija Broj sudionika Postotak (%) Komentari

1. Priroda i drustvo 51 49,5 Na metodici prirode i
drustva smo se susretali
s problemskim zadacima
- strukturom i nacinom
rjeSavanja.

Priroda 1 drustvo;
Metodicke vjezbe iz
PiD;

Istrazivacka nastava
PID-a

2. Matematika 18 175 Elementarna
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matematika;
Metodika matematike

3. Didaktika 10 9,7 Didaktika

4. Metodika hrvatskog | 7 6,8 Metodika hrvatskog
jezika jezika

5. Psihologija 3 2,9 psihologija odgoja i

obrazovanja mislim;
Psihologija obrazovanja

6. Pedagogija 3 2,9 Pedagogija

7. Suvremene strategije | 3 2,9 Suvremene strategije u

U nastavi nastavi, MM1, MPiD1

8. Integrirana nastava 1 0,9 Metodika  prirode i
drustva, integrirana
nastava

9. Nije odgovorilo 25 24,3

6.6. Osobna provedba sata s problemskim pristupom

U Sestom se pitanju od sudionika trazilo da odgovore jesu li ikad odrzali sat na kojem su
koristili problemski pristup. Rezultati pokazuju da je samo 16 sudionika (15,5%) odrzalo

takav oblik nastave, dok je 87 sudionika (84,5%) na pitanje odgovorilo negativno.

15,5%

= Da
= Ne

84,5%

Slika 8. Odrzavanje sata s problemskim pristupom

6.7. Predmet na kojem su proveli sat s problemskim pristupom

Sedmo se pitanje nadovezuje na prethodno. Sudionici koji su odgovorili da su proveli sat na
kojem su koristili problemski pristup trebali su napisati na kojem predmetu je to bilo. Na

temelju odgovora sudionika pokazalo se da je najvise njih (14,56%) provelo takav oblik
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nastave na predmetima Priroda i druStvo i Matematika. 2 sudionika (1,94%) navela su

hrvatski jezik, a jedan sudionik (0,97%) Likovnu kulturu.

Tablica 7. Predmet na kojim su sudionici proveli problemski pristup

Kategorija Broj sudionika Postotak (%)
1. Priroda i drustvo 11 10,68

2. Matematika 11 10,68

3. Hrvatski jezik 2 1,94

4. Likovna kultura 1 0,97

5. Nije odgovorilo 87 84,5

6.8. Upoznatost s problemskom nastavom prirode i drustva

Na pitanje koliko su upoznati s problemskom nastavom prirode i drustva sudionici su
odgovorili sljedece: 13 sudionika (12,6%) upoznalo se u potpunosti, 34 sudionika (33%) u
vecoj mjeri, 42 (40,8%) u manjoj mjeri i 14 sudionika (13,6%) odgovorilo je da se uopce nisu

upoznali.

= Uopce ne
= U manjoj mjeri
= U veéoj mjeri

33% = U potpunosti

Slika 9. Upoznatost s problemskom nastavom prirode i drustva
Analizom rezultata vidljivo je kako je 89 sudionika (86,4%) na pitanje odgovorilo pozitivno

(u potpunosti/u ve¢oj mjeri/u manjoj mjeri) Sto ukazuje na to da su sudionici imali priliku

upoznati se s problemskom nastavom tijekom studiranja.
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6.9. Provodenje problemske nastave prirode i drustva

Sljedece $to se trazilo u anketi je da sudionici oznace slaganje s tvrdnjom ,,na nastavi Prirode i

drustva potrebno je provoditi problemsku nastavu onda kada je moguca njena provedba“. 85

sudionika (82,5%) slozilo se s tvrdnjom, dok se 18 sudionika (17,5%) nije slozilo.

Slika 10. Zalaganje za provodenje problemske nastave prirode i drustva

17,5%

82,5%

6.10. Prednosti problemske nastave prirode i drustva

= Da
= Ne

Na prethodno pitanje se nadovezuje i pitanje u kojem su sudionici trebali navesti prednosti

problemske nastave u nastavi prirode i drustva. Na pitanje je odgovorilo 60 sudionika

(58,25%), dok je 43 sudionika (41,75%) ostalo suzdrzano. Uvidom u odgovore sudionika

vidljivo je kako su uglavnom nabrojane prednosti koje se ticu ucenika, a koje se spominjuiu

samom pregledu relevantne literature. Najvise je sudionika kao prednost navelo razvijanje

kritickog i logickog misljenja ucenika, potom vecu usvojenost znanja koje je trajnije,

poticanje samostalnosti uc¢enika i njihovu vecu uklju¢enost u nastavni proces.. U Tablici 8

prikazani su rezultati razvrstani u posebne kategorije gdje je moguce vidjeti 1 izdvojene

komentare sudionika vezane uz pojedinu kategoriju.

Tablica 8. Prednosti problemske nastave po misljenju sudionika

Kategorija Broj sudionika Postotak (%) Komentari

1. Potice na 26 25,24 e PotiCe se spoznaja
razmisljanje 1 razvoj ucenika, logi¢no
logi¢kog 1  kritickog zakljuCivanje te
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misljenja

razvija sposobnost
kritickog
razmiSljanja.
Paticanje
razmisljanja kod
ucenika, razvoj
kritickog misljenja
Razvoj logickog
misljenja i
kreativnosti,
kriti¢ki pristup

2. Veéa je usvojenost
znanja i trajnije
pamcenje nastavnog
sadrzaja

17

16,5

Omogucuje
ucenicima vedi
razvoj, snalazenje
te svakako vecu
postotak pamc¢enja
naucenog sadrzaja
Trajnije pamcenje
gradiva, bolje
usvajanje gradiva,
razvijanje
logickog
misljenja.
Drugacdiji pristup,
sadrzaji ¢e se lakse
shvatiti i pamtiti

3. Ucenici su
samostalniji

15

14,56

Uc¢enici uz pomoé
ucitelja sami
pronalaze rjesenja
problema i dolaze
do vlastitih
zakljucaka.

Djeca na taj nacin
vjezbaju
samostalno
razmisljati 1
zakljucivati
Uc€enik sam
razmislja i
zakljucuje o
odredenom
problemu.

4. Ucenici su aktivniji

11

10,68

Zato $to su ucenici
vise ukljuceni u
nastavni proces i
ako sama dolaze
do nekih
zakljucaka lakse ih
pamte.

Ucenici su
aktivniji, viSe
razmiSljaju o
problemu i
sudjeluju.

5. Nastava je
zanimljivija

11

10,68

Zanimljiviji je
oblik nastave nego
Sto je ti
tradicionalno
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usmjerena nastava.
Zanimljiva je
ucenicima.

6. PotiCe kreativnost i
stvaralastvo

5,82

Pokrece se
ucenikovo
stvaralacko
misljenje...
Potice djecu na
razmisljanje i
kreativno
pristupanje
rjeSavanju
zadatka.

Ucenik istrazuje,
razvija se
ucenikova
kreativnost te
stvaralacko i
kriti¢ko misljenje.

7. Nudi primjenu u
svakodnevnom Zivotu

4,85

Ucenik
samostalno dolazi
do rjesenja
problema, problem
moze pronaci u
vlastitim zivotnim
situacijama..
...otkrivanjem
razli¢itih na¢ina
rjeSavanja nekog
problema mogu
primijeniti te
metode u
stvarnom zivotu
kod rjesavanja
svakodnevnih
problemskih
situacija

8. Sloboda izrazavanja
stavova i mi§ljenja

2,9

sloboda
izrazavanja misli i
stavova

Razvoj slobode i
stvaralackog
misljenja kod
ucenika.

9. Ucenici ulazu veéi
napor

1,94

Problemska
nastava zahtijeva
veéi umni napor.
U moru trivijalnih
zadataka,
ucenicima je
potrebno i
ulaganje veceg
napora kako bi
napredovali.

10. Razvijanje
ucenikovih
intelektualnih
sposobnosti

1,94

Razvijanje
djetetovih
intelektualnih
sposobnosti, lakse
i zanimljivije
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razumijevanje
gradiva

11.  Pruza cjeloviti 2 1,94 e Kompletno uéenje,
razvoj ucenika shvacanje, uéenje i
pamcenje u
jednom.

12. Razvija 1 0,97 e Razvijanje
komunikacijske vjestine logickog
misljenja,
argumentiranja,
zakljucivanja,
komunikacijskih
vjestina.

13. Potice zajednicko 1 0,97 e  Zajednitko
rjeSavanje problema rjesavanje
problema

14. Nije odgovorilo 43 41,75

6.11. Samoprocjena usvojenosti kompetencija

U jedanaestom se pitanju od sudionika trazilo da procijene vlastitu usvojenost kompetencija
vezanih uz odrzavanje problemske nastave prirode i drustva.

Prva se kompetencija odnosila na rjeSavanje zajednickih problema te ju je 16 sudionika
(15,53%) oznacilo da ju je osvojilo u potpunosti, 63 (61,17%) u vecoj mjeri, 22 (21,4%) u
manjoj mjeri i 2 sudionika (1,94%) smatraju kako ju uopée nisu usvojila. Druga kompetencija
odnosila se na aktivno sluSanje i slanje uvjerljivih poruka koju je 25 sudionika (24,27%)
usvojilo u potpunosti, 55 (53,4%) u vecoj mjeri, 20 (19,42%) u manjoj mjeri, a 3 sudionika
(2,9%) smatraju da ju uopce nisu usvojila. Treca kompetencija vezana je uz uocavanje i
shvacanje razli¢itih stavova. Usvojilo ju je 38 sudionika (36,9%) u potpunosti, 54 (52,4%) u
vecoj mjeri, 10 (9,7%) u manjoj mjeri i 1 sudionik (0,97%) smatra kako ju nije uopée usvojio.
Iduc¢a kompetencija odnosila se na izazivanje pozeljnih reakcija 1 pridobivanje paznje drugih.
28 sudionika (27,2%) usvojila su je u potpunosti, 54 (52,4%) u vecoj mjeri, 19 (18,4%) u
manjoj mjeri, dok 2 sudionika (1,94%) smatraju da nisu usvojili navedenu kompetenciju.
Posljednja kompetencija odnosila se na uspostavljanje pozitivnhog razrednog ozracja. 47
sudionika (45,6%) smatraju kako su je u potpunosti usvojili, 44 (42,72%) u veéoj mjeri, 10

(9,7%) u manjoj mjeri te ju 2 sudionika (1,94%) po svom misljenju nisu uopée usvojila.

Iz rezultata je vidljivo kako je ve¢ina sudionika tijekom studiranja uglavnom usvojila

kompetencije u vecoj mjeri. NajviSe se kompetentnima smatraju za uocavanje i shvacanje
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razli¢itih stavova. Navedene kompetencije bitne su za uspjesno buduce obavljanje posla i

provodenje problemske nastave.

mUop¢ene ®U manjoj mjeri  ®U vecoj mjeri MU potpunosti

70 63
60 55 54 54
47
50 44
38
40 34
28 31
30 25
22 20 19 21
20 16 17
10 10
10
2 3 1 I 2 2 I
0 - | — - -
..rjeSavanje ... aktivno sluSanje ... uoavanje i ... 1zazivanje ... uspostavljanje Nesto drugo
zajednickih i slanje uvjerljivih shvacanje razlicitih pozeljnih pozitivnog
problema poruka stavova reakcija i razrednog
pridobivanje ozragja
paznje drugih

Slika 11. Procjena usvojenih kompetencija

6.12. Spremnost sudionika za uspjeSno provodenje problemske nastave

U dvanaestom se pitanju od sudionika trazilo da procijene koliko uspje$no mogu organizirati
problemsku nastavu prirode i drustva, provesti sat problemske nastave prirode i drustva te
samostalno osmisliti i provesti problemske zadatke na nastavi prirode i drustva. Sudionici su
najvise odgovarali kako su uglavnom sigurni u postavljene tvrdnje. Samo je mali postotak

sudionika oznacavalo kako nisu uopce sigurni da mogu obavljati zadano.
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m Uopce nisam siguran m Uglavnom nisam siguran ® Djelomi¢no sam siguran

m Uglavnom sam siguran ~ m U potpunosti sam siguran

50
45 43
40 37
35 34 36
35 20 31 32
30
25
20 16 16 15 15 15
15 13 12
9 9
1
0 I I 5 I 5 I I 4 I I
5
. ] ] N
...organizirati problemsku  ...provesti sat problemske ...samostalno osmisliti ... provesti problemske
nastavu Prirode i druS§tva  nastave Prirode i drustva? problemske zadatke vezane zadatke s uéenicima na satu
uz nastvni sadrzaj Prirode i Prirode i drustva?
drustva

Slika 12. Spremnost sudionika za uspje$no provodenje problemske nastave

Uvidom u analizu rezultata vidljivo je kako je vec¢ina sudionika sigurna u svoje sposobnosti

$to zajedno s prethodnim pitanjem potvrduje postavljenu hipotezu 1.

6.13. Prednosti problemske nastave koje se ti¢u ucenika

U trinaestom su pitanju sudionici trebali oznaditi stupanj slaganja s postavljenim tvrdnjama o
prednostima problemske nastave koje se ti¢u ucenika. Rezultati su prikazani na Slici 16 iz
kojeg mozemo iS¢itati kako se sudionici uglavnom slazu sa svim tvrdnjama. Kod tvrdnji
,»...0stvaruju vec¢u koli¢inu znanja“ i ,,...usvajaju znanje koje je trajnije nijedan sudionik nije
iskazao kako se ne slaze s tim. U ostalim tvrdnjama nailazimo samo na jednog sudionika koji
iskazuje neslaganje. Manjina sudionika je pri svim tvrdnjama ostala suzdrzana, odnosno
oznacila je da se niti ne slazu niti se slazu s postavljenim tvrdnjama. Najvise sudionika se u
potpunosti slozila s tvrdnjama da ucenici problemskom nastavom razvijaju kriticko i logic¢ko

misljenje Sto su i sami navodili kao prednost problemske nastave u desetom pitanju u anketi.
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m Uopce se ne slazem M Ne slazem se ™ Niti se slazem niti se ne slazem M Slazem se M U potpunosti se slazem

64
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...ostvaruju veéu ...su aktivniji i ...usvajaju ...upoznaju ...razvijaju ...razvijaju ...imaju vecu
koli¢inu znanja  spremnijina  znanje koje je nacine dolaska kriticko logi¢ko misljenje  slobodu u
suradnju nego trajnije do novih misljenje iskazivanju
Stosutou spoznaja i svojih stavova
tradicionalnoj iskustava nego $to to imaju
nastavi u tradicionalnoj
nastavi

Slika 13. Prednosti problemske nastave koje se ti¢u u¢enika

6.14. Zastupljenost problemskih zadataka u razrednoj nastavi

U pitanju slazu li se s tvrdnjom da je u razrednoj nastavi zastupljeno dovoljno nastavnih
sadrZzaja u kojima mozemo primijeniti rjeSavanje problemskih zadataka, vecina je sudionika
(45,6%) ostala suzdrzana. 36 sudionika (35%) se slozilo s tvrdnjom, dok se 20 sudionika
(19,4%) nije slozilo.

5,8% | 1,9%

17,5%

= Uopce se ne slazem
29,2% B
= Ne slazem se

= Niti se slazem niti se ne slazem
= Slazem se

= U potpunosti se slazem

45,6%

Slika 14. Procjena zastupljenosti problemskih zadataka u razrednoj nastavi

33



16.15. Zastupljenost problemskih zadataka po predmetima

Iduce se pitanje u anketi odnosilo na zastupljenost nastavnih sadrzaja u kojima je moguce
primijeniti problemske zadatke u odredenom predmetu. Prema rezultatima prikazanim na Slici
15, najveca zastupljenost je na nastavi matematike, a potom na nastavi prirode i drustva.
Takoder nijedan sudionik nije iskazao kako na ova dva predmeta nije moguce provesti
problemske zadatke. Sudionici smatraju kako ja na nastavi tjelesne i zdravstvene kulture

najmanje zastupljeno sadrzaja u kojima je moguce provesti problemske zadatke.

m Nije zastupljeno ~ m Mala je zastupljenost Srednja je zastupljenost ~ m Velika je zastupljenost
80
69
70
61
60
50 49
50 45 44 44
40 37 37
31 31
30 27
20
20 16
10 12 11
10 5 I ! 5 3 4
0 l 0 I
, M | = |
Hrvatski jezik Matematika Priroda i drustvo  Likovna kultura Tjelesna i Glazbena kulutura
zdravstvena
kultura

Slika 15. Procjena zastupljenosti problemskih zadataka po predmetima

Budu¢i da se vecina sudionika slozila kako je zastupljenost nastavnih sadrzaja u kojima je
moguée primijeniti problemske zadatke najveéa na predmetima Matematika i Priroda i
drustvo, dok je na ostalim predmetima mala ili nikakva zastupljenost mozemo zakljuciti kako

je hipoteza 2 odbacena.

16.16. Prihvatljivost problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva

U pitanju u kojem su sudionici morali oznaciti razloge prihvatljivosti rjeSavanja problemskih
zadataka u nastavi Prirode i drustva bili su ponudeni sljedeé¢i odgovori:

e omogucuju ucenicima preuzimanje odgovornosti (slozilo se 70,9% sudionika),

e nudi izazov i motivira ucenike za daljnji rad ( slozilo se 90,3% sudionika),
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e razvija samostalnost ucenika (slozilo se 83,5% sudionika),
¢ nudi ucenicima nove putove spoznaje (slozilo se 83,5% sudionika).
Dva sudionika su i sama kao odgovor dodala:
e Zanimljivi su u¢enicima. Poti¢u radoznalost i kreativnost uéenika. (0,971%),

e Zanimljivo je uCenicima jer oni postaju na taj nacin istrazivaci (0,971%).

Rezultati su vidljivi na Slici 16 iz koji uocavamo kako vecina sudionika ima pozitivan stav
prema problemskim zadacima u nastavi Prirode i drustva.

Ukoliko promotrimo odgovore na 9. i 16. pitanje u anketi mozemo zakljuéiti da veéina
sudionika ima pozitivan stav prema primjeni problemske nastave i problemskih zadataka u

nastavi Prirode i drustva s ¢im moZemo potvrditi postavljenu hipotezu 3.

M Broj ispitanika

nudi u¢enicima nove putove spoznaje 86

86

razvija samostalnost uc¢enika

nudi izazov i motivira ucenike za daljnji rad 93

~
w

omogucuju ucenicima preuzimanje odgovornosti

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

o

Slika 16. Prihvatljivost problemskih zadataka u nastavi PiD-a

16.17. Problemski pristup u budué¢em radu

Na pitanje planiraju li koristiti problemski pristup u nastavi Prirode i drustva u svom buduc¢em
radu, sudionici su pozitivno odgovorili: 13,6% planira vrlo ¢esto koristiti, 32% cesto i 53,4%
ponekad. Samo je jedan sudionik odgovorio kako planira rijetko koristiti problemski pristup u

buduc¢em radu, dok se nijedan sudionik nije izjasnio da nec¢e nikada koristit takav pristup.
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32%

1%

Slika 17.Problemski pristup u budu¢em radu

0%

53,4%

16.18. Nedostaci problemske nastave Prirode i drustva

= Nikad

= Rijetko
= Ponekad
= Cesto

= Vrlo Cesto

U posljednjem pitanju u anketi sudionici su mogli navesti nedostatke problemske nastave

Prirode i drustva ukoliko su smatrali da ih ima. 93 sudionika (90,3%) nisu navela nijedan

nedostatak, dok su ostalih 9,7% sudionika spominjali slicne primjedbe (Tablica 9).

Tablica 9. Nedostaci problemske nastave

Kategorija Broj sudionika Postotak (%) Komentari

1. Duze pripremanje 8 7,8 e Zahtjeva duze

ucitelja pripremanje
ucitelja.

e Smatram da je
potrebno uloziti
puno vise
vremena za
njenu provedbu i
za samo
pripremu.

2. Zahtjevna je ucenicima 4 3,9 e Dodatna
priprema,
odredenim
ucenicima bi
moglo biti
pretesko

e Potrebno ju je
postepeno

uvoditi. Kako je
zahtjevnija, ako
se ucenike baci
na taj nepoznati
teren, nece se
snaci.
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| 3. Nije odgovorilo 93 90,3
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7. ZAKLJUCAK

U ovom radu objasnjena je uloga problemske nastave u nastavi Prirode 1 drustva. Pregledom
relevantne literature moze se zakljuciti kako je problemska nastava napravila bitan odskok u
odnosu na tradicionalnu nastavu. Osim §to je problemskom nastavom ucenik postao glavni
subjekt nastave, ovim se suvremenim pristupom nastave ucenika priprema za Zivot u zajednici
gdje ga cekaju brojne zadace 1 problemi koje bi trebao znati rijesiti. Problemska nastava
ucenike priprema da kriticki i analitiCki razmisljaju, te da pronalaze rjeSenja za problemske
situacije u kojima se nadu. Rjesavajuéi probleme, ucenici postaju svjesni potrebe za znanjem.
Brojne su prednosti koje nudi problemska nastava, no kao najvazniju valja izdvojiti aktivnost
ucenika koja je na visokoj razini Sto ovu nastavu Cini zanimljivom, izazovnom i
motiviraju¢om za ucenike.

S obzirom na istrazenu i relevantnu literaturu, U istrazivackom dijelu rada postavljene su
hipoteze koje su se odnosile na stav i misljenje studenata 3., 4. i 5. godine Integriranog
preddiplomskog 1 diplomskog sveucilisSnog Uciteljskog studija u Osijeku i Slavonskom Brodu
o primjeni problemske nastave i problemskih zadataka u nastavi Prirode i drustva. Analizom
dobivenih rezultata ankete, vidljivo je kako su studenti potvrdili obiljeZja problemske nastave
koja se navodi u literaturi. Ispitani studenti su u najveéem broju iznijeli pozitivan stav prema
problemskoj nastavi i problemskim zadacima u nastavi Prirode i drustva. Kao najvecu
prednost problemske nastave izdvojili su razvijanje kritickog i logickog misljena uc¢enika, dok
je najveci nedostatak koli¢ina utroSenog vremena za pripremu sata s takvom vrstom nastave.
Takoder, ispitani studenti su iskazali kako ¢e se zasigurno u svom buduc¢em radu koristiti

problemskim pristupom u nastavi Prirode i drustva.
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11. PRILOZI
Prilog 1. Anketa

Postovani,

pred Vama se nalazi anketa koja se sastoji od pitanja o upoznatosti problemske nastave i
stavovima prema njoj. Podatci koji se dobiju koristit ¢e se u svrhu diplomskoga rada
kojemu je tema Uloga problemske nastave u nastavi Prirode i drustva.

Zajamcena je anonimnost i povjerljivost svih podataka.

Molim Vas za iskrenost pri odgovaranju i unaprijed Vam zahvaljujem za sudjelovanje.

1. Spol: *
o M
o 7Z

2. Modul: *
o A-razvojni smjer
o B-informatika
o C-engleski jezik

3. Kako procjenjujete svoju prisutnost na nastavi tijekom studiranja? *
o Rijetka (do 30%)
o Povremena (30-50%)
o Prosjec¢na (50-70%)
o Redovita (vise od 70%)

4. Oznacite stupanj slaganja sa sljedeCom tvrdnjom. Tijekom dosadasnjeg studiranja

upoznao/la sam se s terminom Problemska nastava. *
o Uopce ne
o U manjoj mjeri
o U vecoj mjeri
o U potpunosti

5. Ukoliko ste se upoznali s terminom Problemska nastava, molim Vas navedite na kojem je
to predmetu bilo.
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6. Proveo/la sam sat na kojem sam korstio/la problemski pristup (na stru¢no pedagoskoj

praksi/ javnim satima). *
o Da
o Ne

7. Ako ste na prethodno pitanje odgovorili DA, navedite koji je to predmet bio.

8. Oznacite stupanj slaganja sa sljedeCom tvrdnjom. Tijekom dosadasnjeg studiranja

upoznao/la sam se s problemskom nastavom Prirode 1 drustva. *

o Uopce ne

U manjoj mjeri
U vecoj mjeri
U potpunosti

o O O

9. Slazete 11 se s tvrdnjom da je na nastavi Prirode 1 drustva potrebno provoditi problemsku
nastavu onda kada je moguca njena provedba?

o Da
o Ne

10. Ukoliko ste na prethodno pitanje odgovorili DA, molim Vas navedite koje su po Vama
prednosti problemske nastave u nastavi Prirode i drustva.

11. U ovom zadatku navedene su pojedine kompetencije u vezi s odrzavanjem problemske
nastave Prirode i druStva. Molim Vas da za svaku od njih procijenite koliko smatrate da ste
ih tijekom studija usvojili. Kompetencija koja se odnosi na...*

Uopce ne

U
mjeri

manjoj

U
mjeri

vecoj

U potpunosti

. rjeSavanje zajedniCkih
problema?

aktivno sluSanje i
slanje uvjerljivih poruka?

.. uoCavanje 1 shvacanje
razli¢itih stavova?

izazivanje pozeljnih
reakcija i pridobivanje
paznje drugih?
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...uspostavljanje
pozitivnog
ozracja?

razrednog

Nesto drugo:

12. Molim Vas da oznacite koliko ste Vi osobno sigurni da uspjesno mozete... *

Uopc¢e nisam
siguran

Uglavnom
nisam
siguran

Djelomicno
sam siguran

Uglavnom
sam siguran

U potpunosti
sam siguran

...organizirati
problemsku
nastavu
Prirode i
drustva?

...provesti sat
problemske
nastave
Prirode i
drustva?

...samostalno
osmisliti
problemske
zadatke
vezane
nastavni
sadrzaj
Prirode i
drustva?

uz

provesti
problemske
zadatke S
ucenicima na
satu Prirode i
drustva?

13. Oznacdite stupanj slaganja s postavljenim tvrdnjama. Primjenom problemske nastave

uCenici... *

Uopce se ne
slazem

Ne slazem se

Niti se
slazem niti se
ne slazem

Slazem se

U potpunosti
se slazem

...ostvaruju
vecu koli¢inu
znanja.

..Su aktivniji
I spremniji na
suradnju
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nego Sto su to
u
tradicionalnoj
nastavi.

...usvajaju
znanje koje je
trajnije.

...upoznaju
nacine
dolaska do
novih
spoznaja i
iskustava.

...razvijaju
kriticko
misljenje.

...razvijaju
logicko
misljenje.

...imaju vedu
slobodu u
iskazivanju
svojih
stavova nego
Sto to imaju u
tradicionalnoj
nastavi.

14. U razrednoj je nastavi zastupljeno dovoljno nastavnih sadrzaja u kojima moZzemo

primijeniti rjesavanje problemskih zadataka. *

o O O O O

Uopce se ne slazem
Ne slazem se

Niti se slazem niti se ne slazem
Slazem se

U potpunosti se slazem

15. Oznacite kolika je zastupljenost nastavnih sadrzaja u kojima je moguce primijeniti

problemske zadatke u odredenom predmetu. *

Nije zastupljeno

Mala
zastupljenost

je

Srednja
zastupljenost

je

Velika
zastupljenost

je

Hrvatski jezik

Matematika

Priroda
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drustvo

Likovna kultura

Tjelesna i
zdravstvena
kultura

Glazbena
kultura

16. Oznacite razloge prihvatljivosti rjesavanja problemskih zadataka u nastavi Prirode i
drustva. Rjesavanje problemskih zadataka... *

[0 ...omoguéuje ucenicima preuzimanje odgovornosti.

O

...nudi izazov 1 motivira ucenike za daljnji rad.

O

...razvija samostalnost ucenika.
[0 ...nudi u€enicima nove putove spoznaje.
O Ostalo:

17. U svom budu¢em radu planiram koristiti problemski pristup u nastavi Prirode i

drustva: *

o Nikada
o Rijetko
o Ponekad
o Cesto
o Vrlo Cesto

18. Ako smatrate da problemska nastava Prirode i drustva ima nedostataka, molim, navedite

ih. *
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