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SLIKA DJETETA U MONTESSORI PEDAGOGIJI
SAZETAK

Diplomski rad istrazuje sliku djeteta u Montessori pedagogiji, jednom od najutjecajnijih odgojno-
obrazovnih pristupa 20. stolje¢a. Montessori pedagogija temelji se na dubokom poStovanju
djetetove individualnosti, slobodi izbora i stvaranju pripremljene okoline koja podrzava cjeloviti
razvoj djeteta. Kroz analizu temeljnih nacela ove metode kojima se oblikuje slika o djetetu, kao
Sto su postovanje djeteta, samostalnost, sloboda i disciplina te pripremljena okolina, rad istice
vaznost omogucavanja djeci da samostalno istrazuju i uce vlastitim tempom. Pregledom relevantne
literature i usporedbom s aktualnim Kurikulumom ranog i predskolskog odgoja u Republici
Hrvatskoj pokazuje slicnosti i razlike izmedu ova dva pristupa, pri ¢emu Montessori metoda nudi
vecu fleksibilnost 1 autonomiju. Zakljucak rada upucuje kako Montessori pedagogija pruza

vrijedne alate za cjeloviti razvoj djeteta, ¢ineci je relevantnom i u suvremenom kontekstu.

Kljuéne rije¢i: Montessori pedagogija, odgoj i obrazovanje, pripremljena okolina, slika djeteta,

samostalnost, sloboda izbora



IMAGE OF A CHILD IN MONTESSORI PEDAGOGY

SUMMARY

The thesis explores the image of the child in Montessori pedagogy, one of the most influential
educational approaches of the 20th century. Montessori pedagogy is based on deep respect for the
child's individuality, freedom of choice, and the creation of a prepared environment that supports
the holistic development of the child. Through the analysis of the core principles of this method,
which shape the image of the child—such as respect for the child, independence, freedom and
discipline, and the prepared environment—the paper highlights the importance of allowing
children to explore and learn at their own pace. By reviewing relevant literature and comparing it
with the current Early Childhood and Preschool Curriculum in the Republic of Croatia, it shows
the similarities and differences between these two approaches, with the Montessori method
offering greater flexibility and autonomy. The conclusion points out that Montessori pedagogy
provides valuable tools for the holistic development of the child, making it relevant even in the

contemporary context.

Keywords: Montessori pedagogy, education, prepared environment, image of the child,

independence, freedom of choice
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1. UvVOD

Pedagoske ideje i obrazovni koncept Marije Montessori prepoznati su na svjetskoj razini te
se primjenjuju u brojnim ustanovama, od vrti¢a do Skola, diljem svijeta. Njene Skole djeluju na
gotovo svim kontinentima, a metode koje je razvila postale su sastavni dio suvremenog
obrazovanja. Montessori je utemeljila svoj pristup na ideji da pripremljena okolina i sloboda izbora
imaju klju¢nu ulogu u dje¢jem razvoju. Zahvaljuju¢i svom medicinskom obrazovanju i
dugogodiSnjem istrazivanju djecjeg ponasanja, razvila je metode koje su prilagodene djetetovim

potrebama, poti¢uci samostalno ucenje 1 razvoj.

Iskustvo Marije Montessori s rodnim predrasudama tijekom obrazovanja, kao i njezina borba za
prava Zena i djece, potaknuli su je da kriticki promislja o tadaSnjem obrazovnom sustavu. Uvidjela
je da sustav ne zadovoljava stvarne potrebe djece, ve¢ se usredotocuje na strog disciplinarni pristup
temeljen na nagradama i kaznama. Ovaj na¢in poucavanja bio je usmjeren na akademske vjestine
poput Citanja, pisanja i aritmetike, dok su dublje emocionalne, socijalne 1 razvojne potrebe djeteta

bile zanemarene. Montessori je prepoznala vaznost holistickog pristupa odgoju.

Promjene koje je Montessori uvela, otkrivajuéi potrebe djeteta za istrazivanjem svijeta putem
osjetila, aktivnim stjecanjem znanja, slobodnim izborom i postovanjem, postale su temelj njezine
pedagogije. U ovom radu prikazana je slika djeteta u obrazovanju pocetkom 20. stoljeca, kako se
oblikovala Montessori metoda u radu s djecom, te kako su njezine ideje mijenjale sliku djeteta u
tadasnjem, ali i u danaSnjem odgojno-obrazovnom sustavu. Istrazivanjem temeljnih karakteristika
Montessori metode i njezine primjene u suvremenim vrti¢ima, dobiven je cjelovit uvid u odgoj i
obrazovanje djeteta prema Montessori pedagogiji, koje ga prepoznaje kao slobodno bi¢e sposobno

za samostalno otkrivanje svijeta i ucenje.



2. POVIJEST MONTESSORI PEDAGOGIJE

2.1. Zivot i djelo Marije Montessori

Pedagoske ideje Marije Montessori i njezin obrazovni koncept prepoznati su Sirom svijeta.
Montessori je bila strastvena zagovornica djec¢jih prava i neometanog razvoja, a njeno nasljede kao
reformatorice pedagogije i danas je snazno prisutno. Tisuée ucitelja i odgojitelja smatraju se
slledbenicima Montessori metode, posveceni promicanju njezinih pedagoskih ideja (Seitz 1
Hallwachs, 1997). Rodena 31. kolovoza 1870. u Chiaravalleu, Italija, potjeCe iz obitelji
intelektualaca i poduzetnika. Obitelj se seli u Rim kada je Maria imala dvanaest godina,
omogucivsi joj pristup kvalitetnom obrazovanju, Sto ¢e je kasnije pripremiti za rad u poducavanju,
tada jednom od rijetkih zanimanja dostupnih zenama (Britton, 2000). Montessori se nije
zadovoljila ogranicenim ulogama koje su bile predvidene Zzenama njezinog doba, ve¢ se upisala na
studij medicine, postavsi jedna od prvih Zena lijecnica u Italiji. Taj korak bio je prekretnica u
njenom zivotu, jer joj je omogucio da proucava razvoj djece i primijeni svoja znanja u pedagoskom

radu, ¢ime je postavila temelje za razvoj Montessori metode (Matijevic, 2001).

Suprotno ocekivanjima za mladu djevojku svog vremena, Maria Montessori je kao
trinaestogodiSnjakinja upisala tehnicku skolu, koja je u to vrijeme bila dostupna samo djecacima,
pokazujuéi rani interes za matematiku (Britton, 2000). Njena odluc¢nost da slijedi svoj put, unatoc
drustvenim normama i zeljama roditelja, nastavila se kroz studij prirodnih znanosti, gdje je razvila
zelju da postane lije¢nica. Montessori je diplomirala medicinu 1896. godine (Seitz i Hallwachs,
1997), postavsi jedna od prvih zena lijeCnica u Italiji. Ta iskustva, u drustvu koje je ograni¢avalo
zene, oblikovala su njezin rad i buduce pedagoske ideje. Borba s predrasudama veé tijekom
Skolovanja potaknula je njezinu kasniju posvecenost borbi za prava Zena i djece, Sto je postalo

temelj njezine pedagoske filozofije.

Tijekom studija, Maria Montessori snazno se suprotstavljala socijalnoj nepravdi koju su Zene 1
djeca, posebno iz nizih drustvenih slojeva, morali trpjeti. Mnogi su bili prisiljeni raditi u izuzetno
teSkim uvjetima, Cesto 1 do dvanaest sati dnevno, za minimalne place koje nisu bile dovoljne ni za

osnovne Zivotne potrebe. Ovaj je drustveni angaZman doveo do suradnje sa Zenama iz visih slojeva



koje su se takoder borile za socijalnu pravdu. Montessori ih je uspjela motivirati da podupru

socijalne programe (Seitz i Hallwachs, 1997).

Godine 1896. Montessori je postala prva Zena koja je predstavljala Italiju na Internacionalnom
kongresu zena u Berlinu. Njezin govor bio je doc¢ekan s velikim odobravanjem zbog kritickog 1
prodornog pristupa tadasnjim druStvenim pitanjima. Montessorin Sirok spektar interesa i
razumijevanje drustvenih promjena ucinili su je vode¢om reformatoricom ranog 20. stoljeca, s

uvjerenjem da kroz obrazovanje moze oblikovati bolje drustvo (Sagud i Toplek, 2018).

Nakon diplome, radila je kao lijecnica u bolnici San Giovanni, gdje je posebno bila usmjerena na
zene 1 djecu. Godine 1897. postaje asistentica na psihijatrijskoj klinici Rimskog sveucilista, gdje
se susrela s djecom koju su tada smatrali "zaostalom™. Ovaj susret s djecom s posebnim potrebama
usmjerio je njezinu pozornost na vaznost obrazovanja za svu djecu, bez obzira na njihove
sposobnosti (Britton, 2000). Godine 1901. odlucila je produbiti svoje znanje o razvoju ¢ovjeka i
upisala studij psihologije, antropologije i filozofije odgoja. Ubrzo nakon toga, 1904. godine,
postala je profesoricom pedagoske antropologije na Rimskom sveucilistu (Britton, 2000). Njezin
pedagoski rad nije se temeljio na tada postoje¢im metodologijama, ve¢ je kroz promatranje, koje
je proizaslo iz njenog medicinskog obrazovanja, razvila vlastitu metodu. Promatraju¢i djecu,
Maria Montessori nastojala je razumjeti njihove prirodne sklonosti 1 na¢in na koji najbolje uce,

kako bi im olakSala proces obrazovanja (Davies, 2022).

Godine 1906. Montessori je organizirala prve skole 1 vrti¢e u sklopu projekta izgradnje siromasne
radnicke Cetvrti u Rimu. Prva takva ustanova, nazvana Casa dei Bambini (Djecja kuca), otvorena
je u cetvrti San Lorenzo i bila je namijenjena djeci u dobi od 3 do 6 godina (Britton, 2000).
Montessori je opremila prostor prilagoden djeci, koriste¢i senzomotori€¢ke materijale i namjestaj
prilagoden njihovim potrebama (Seitz i Hallwachs, 1997). Upravo u Djecjoj kucéi, Montessori je
razvila i testirala svoju metodu koja je ubrzo postala medunarodno priznata i prihvacena. Metoda
se temeljila na pazljivom promatranju djece te je sinteza njezinih znanja iz medicine i pedagogije
omogucila stvaranje jedinstvenog obrazovnog pristupa (Pitami¢, 2013). Kako je vijest o njezinoj
revolucionarnoj metodi ucila djecu samostalnosti i potaknula njihov prirodni razvoj, mnogi su
posjetitelji dolazili iz razli¢itih krajeva svijeta da bi vidjeli uspje$nu primjenu Montessori

pedagogije iz prve ruke. Njezina knjiga Metoda znanstvene pedagogije primijenjena na odgoj



djeteta u Djecjoj kuci, objavljena 1909. godine, postala je temeljno djelo, kasnije preimenovano u
Otkrice djeteta te prevedeno na vise od 20 jezika (Britton, 2000).

Zbog sve veéeg interesa za njezinu metodu, Montessori je pocela organizirati te¢ajeve za ucitelje
1 odgojitelje diljem svijeta, pocevsi od Rima 1909., a kasnije i u Londonu, Barceloni, Parizu te
Indiji (Seitz i Hallwachs, 1997). Kako bi odrzala i promovirala svoju metodu na medunarodnoj
razini, 1929. godine je zajedno sa sinom osnovala AMI (Asociacija Montessori Internacional),
organizaciju koja i danas postoji, sa sjedistem u Amsterdamu. AMI je postao klju¢na platforma za
promicanje Montessori pedagogije diljem svijeta, a mreza $kola nastavila se $iriti po Sjevernoj

Americi, Japanu, Njemackoj, Italiji i mnogim drugim zemljama (Seitz i Hallwachs, 1997).

Uspjeh Montessori metode lezi u njenom inovativnom pristupu koji je prepoznao djetetove
prirodne sposobnosti, osiguravaju¢i im priliku za neometan rast i razvoj. Upravo zbog toga je

postala prekretnica u povijesti obrazovanja, ostavljaju¢i trajni utjecaj na globalnom nivou.

Slika 1. Raspored materijala u u¢ionici dje¢je kuce (izvor: https://hrcak.srce.hr/file/321301)

Tijekom ratnih godina, zbog sukoba s faSistickim reZimom, Montessori je provela vrijeme u
Spanjolskoj, gdje je osnovala Institut za obuku ugitelja u Barceloni. Medutim, zbog politi¢kih

napetosti, 1939. godine odlazi u Indiju, gdje je ostala do kraja rata, nastavljaju¢i razvijati
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Montessori pokret. Indija i danas ima snazan utjecaj njezine metode, koja se Siroko primjenjuje u
obrazovanju djece. Nakon zavrSetka rata, 1946. godine, Montessori se vra¢a u Europu, putujuéi i
drzec¢i predavanja u Engleskoj te ozivljavajuci interes za svoju pedagosku metodu (Britton, 2000).
Osobno iskustvo s faSizmom, nacizmom i komunizmom uvjerilo ju je u vaznost slobodnog
razmiSljanja u svim druStvima. Shvatila je da rigidne ideologije, bilo politicke ili religijske,
neizbjezno vode u stagnaciju i prepreke ljudskom napretku. Zbog svojih stavova o slobodi misli 1
obrazovanja, i Mussolini i Hitler naredili su zatvaranje Montessori $kola u 1930-ima (Polk-Lillard
& Lillard-Jessen, 2022). Unato¢ izazovima, Montessori je nastavila raditi i podu¢avati, a mnoge
zemlje su joj iskazale pocast dodjeljujuci joj brojne nagrade. Umrla je 1952. godine u Nizozemskoj
(Britton, 2000). Njezina smrt nije usporila Sirenje Montessori pokreta. Naprotiv, od 1960-ih godina
dozivio je globalni preporod, a interes za njezine ideje nastavlja rasti do danas, potvrdujuci trajni
utjecaj njezine pedagoske metode. PocCetkom 90-ih godina proslog stoljeca u svijetu je postojalo
vise od 4000 Montessori Skola 1 djecjih vrti¢a. U listopadu 1991. sastaju se sva glavna Montessori
udruzenja i otvorena je krovna organizacija Accreditation Council for Teacher Education — Savjet
za odobravanje programa za Montessori odgojitelje i ucitelje (MACTE) (Britton, 2000).
Montessori Skole 1 programi postoje na svim kontinentima, osim na Antartici. U Amsterdamu
postoji vise od 20 Montessori Skola za populaciju od 800 000 ljudi, a namijenjene su za djecu od
dojenacke dobi do 18 godina. Montessori Skole pohadali su brojni poznati ljudi, a neki od njih su
Larry Page i Sergey Brin (osnivaci Google-a), Jeft Bezos (osniva¢ Amazona), Jacqueline Kennedy
Onassis (bivsa prva dama SAD-a) i Gabriel Garcia Marquez (romanopisac i dobitnik Nobelove
nagrade) (Davies, 2022).

Slika 2. Maria Montessori (izvor: https://montessori.org.au/biography-dr-maria-montessori




3. SLIKA DJETETA U MONTESSORI PEDAGOGIJI

U Montessori pedagogiji dijete je srediSnja figura. Maria Montessori inzistirala je da se
djetetom treba baviti na temelju spoznaja steCenih znanstvenim opazanjima, smatraju¢i da
omogucavanje ranih iskustava djetetu pomaze u njegovom normalnom razvoju (Garmaz i
Tomasevi¢, 2018). Montessori je vjerovala da djeca posjeduju mnoge skrivene moguénosti koje
bi trebalo razvijati kroz odgoj i obrazovanje. Prema njenom misljenju, gubitak ranih godina
nenadoknadiv je, a prve godine Zivota djeteta moraju biti njegovane s najveCom pozornoscu, jer je
upravo tada dijete najbogatije kreativnim potencijalima (Garmaz i TomasSevi¢, 2018). Maria
Montessori smatrala je da djetetova percepcija 1 osjetilni razvoj zapocinju jo§ u maj¢inoj utrobi.
Prema njoj, nerodeno dijete osjeca tonove, vibracije i emocije, osobito maj¢in glas 1 emocionalna
stanja. Istrazivanja su pokazala da fetus reagira na visoke frekvencije 1 zvukove iz okoline, §to je
potvrdilo Montessorinu intuiciju. Vjerovala je da to stvara odgovornost odraslih prema nerodenom
djetetu, smatrajuci ga ne samo bioloSkim ve¢ 1 duhovnim bi¢em koje od samog pocetka zahtijeva
toplinu, podrsku i stimulativhu okolinu za razvoj. Djeca su, prema Montessori, prirodno
znatizeljna, otvorena za kontakte i1 sklona ucenju kroz prilagodbu i upijanje novih informacija
(Garmaz i TomaSevi¢, 2018). Njezin pristup naglasava da ve¢ od najranije faze Zivota treba
posvetiti paznju cjelovitom razvoju djeteta, Sto ukljucuje emocionalnu i duhovnu dimenziju, uz

fizicki 1 kognitivni rast.

3.1. Slika djeteta u odgoju i obrazovanju krajem 19. i pocetkom 20. stoljeca

Slika djeteta i njegovo mjesto u drustvu znacajno su se mijenjali kroz povijest, posebno u
razdobljima kao Sto su 19. 1 20. stoljece. U 19. stoljecu, tijekom industrijske revolucije, djeca su
Cesto bila izrabljivana i radila su u teSkim uvjetima, posebno u rudnicima i tvornicama, gdje su
radila do 14 sati dnevno. Poslodavci su ih rado zaposljavali zbog njihove poslu$nosti i jeftine radne
snage, a njihov rad Cesto je bio kljucan za obiteljske prihode (Fass, 2004). Tek krajem 19. stolje¢a
pocinju se uvazavati prava djece, ograni¢ava se radno vrijeme i odreduje minimalna dob za rad,
¢ime se pocinju poboljSavati zivotni uvjeti djece (Fass, 2004). Ve¢ u djelima filozofa, poput
Platona i Aristotela, razmatrali su se prvi koncepti odgoja djece, dok se Marko Fabije Kvintilijan
bavio specificnim aspektima odgoja u ranom djetinjstvu. Jan Amos Komensky u svom djelu

Informatorij za materinsku Skolu razraduje model obiteljskog odgoja male djece (Dosen—Dobud,



2019). Vazni teoreticari institucijskog odgoja, poput Johanna Heinricha Pestalozzija, Friedricha
Frobela i Roberta Owena, postavili su temelje za razvoj predSkolskog obrazovanja. Friedrich
Frobel bio je znacajan njemacki pedagog koji je 1840. godine osnovao ustanovu pod nazivom
Kindergarten, prete¢u danasnjih vrtica. Njegove ideje o predskolskom odgoju postavile su temelje
za institucionalizirani odgoj male djece. Posebno je naglasavao vaznost igre u razvoju djeteta,
smatrajuéi je kljuénom za intelektualni i drustveni razvoj. Frobel je tvrdio da igra nije samo nacin
na koji dijete djeluje, ve¢ i kako uci te se razvija na intelektualnoj, socijalnoj i moralnoj razini
(Dosen—Dobud, 2019). Komensky, Frobel 1 Montessori prepoznati su kao kljuéni reformatori
odgoja djece predSkolske dobi (Mendes, 2015). U Europi sredinom 19. stoljeca, uslijed
industrijskog procvata, dolazi do znacajnih promjena u druStvu, S$to ukljuCuje i Sirenje
institucijskog predskolskog odgoja. Razlog tome lezi 1 u ve€oj angaziranosti Zena u obavljanju
poslova, odnosno one postaju radna snaga. Ove drustvene promjene uvjetovale su razvoj sustava
institucijske brige o djeci (Mendes, 2015). Uzevsi u obzir zaposlenost oba roditelja, javila se
potreba za ustanovama poput djecjih zabavista i CuvaliSta koje su brinule o djeci za vrijeme
odsustva roditelja. Te institucije uglavnom su osnivali privatnici ili crkveni redovi, a prva
predskolska ustanova u Hrvatskoj otvorena je u Dubrovniku 1432. godine pod nazivom Djecje
nahodiste (Mendes, 2015). Godine 1848., nakon gradanskih revolucija, Austro-Ugarska
Monarhija, kojoj je pripadala i Hrvatska, prolazi kroz razdoblje tranzicije. Nakon 1867. godine i
uspostave dualizma, Hrvatska se nasla podijeljena izmedu Beca i Budimpeste. Hrvatsko-ugarskom
nagodbom iz 1868. godine, Hrvatskoj je omoguceno pravo da donekle samostalno odlucuje o
vlastitom §kolskom sustavu, $to je omogucilo postavljanje temelja za razvoj obrazovanja u skladu

s nacionalnim potrebama (Raji¢, 2013).

Radnicki 1 umjetnicki pokret pocetkom 20. stoljeca ujedinio se u jak reformski pokret koji je imao
za cilj osnaZiti pojedinca i osigurati razvoj uspje$nog gradanina. Ellen Key, koja je 1900. godine
objavila knjigu Stoljece djeteta, uvelike je utjecala na obrazovne reforme tog doba, usmjeravajuéi
pedagoge prema holistickom pristupu obrazovanju, naglasavaju¢i vaznost razvoja osobnosti i
potencijala djeteta. Reformske pedagogije s pocetka 20. stolje¢a usmjerene su na dijete, a u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama progresivna pedagogija postaje birokratizirana, fokusiraju¢i se
sve viSe na standardizaciju i testove (Raji¢, 2013). Ove ideje imale su dalekosezne posljedice na
percepciju djeteta u drustvu, pridonosec¢i razvoju suvremenih obrazovnih i odgojnih pristupa.

Tijekom druge polovice 20. stolje¢a obrazovne reforme u Europi proSirile su se i na kvalitativne
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promjene u obrazovanju. To je ukljuc¢ivalo produljenje obveznog obrazovanja, promjenu Kriterija
za odabir ucitelja, usvajanje stranih jezika i inkluziju svih ucenika (Raji¢, 2013). Nasuprot
tradicionalnoj slici djeteta, postmodernizam i kraj 20. stolje¢a donosi suvremeni pogled na dijete
kao kompetentnog ¢lana drustva ¢ije je miSljenje vazno. Dijete je sposobno donositi odluke o
vaznim pitanjima koja utjecu na njegov zivot te se promatra kao osoba koja samostalno razmislja
i djeluje (Males i sur., 2012). Basi¢ (2011) naglasava da suvremeni pristup djetetu ima korijene u
romanticarskom poimanju djetinjstva, koje dijete vidi kao prirodno i kreativno bice, te priznaje
djetinjstvo kao dragocjeno razdoblje razvoja. Moderna slika djeteta, prema Basi¢u (2011), temelji
se na vjeri u kreativne potencijale djece 1 naglaSava vaznost osiguravanja sigurnog okruzenja u
kojem djeca mogu rasti. Suvremeni pristup nije potpuno nova paradigma, veé proSiruje
razumijevanje djetetova razvoja i odnosa s okolinom. S ovom slikom djeteta dolazi i nova uloga
odraslih u odgoju — oni trebaju pruziti djeci uvjete za istrazivanje i razvoj njihovih individualnih

mogucénosti te im omoguciti osjecaj povezanosti sa svijetom.

Kako su tijekom 90-ih godina 20. stoljeca izostale znacajne hrvatske reforme, nije bilo velikih
promjena u obrazovnom sustavu. Matijevi¢ (1991, prema Raji¢, 2013) naglasava da su prijedlozi
reformi tijekom tog perioda bili usmjereni na demokratizaciju odnosa u skoli, stavljanje djeteta u
srediSte obrazovnog procesa te otvaranje Skola prema drustvenoj zajednici i djeci, Cak 1 izvan
vremena nastave (Raji¢, 2013). Reformatori su takoder isticali vaznost subjektivnosti ucenika i
ucitelja te ostvarivanja pedagosSke komunikacije kroz dogovor i1 suradnju. Nakon zavrSetka
Domovinskog rata, tijekom kasnih 90-ih godina 20. stolje¢a, zapocele su reforme koje su dovele
do modernizacije hrvatskog obrazovnog sustava. Reforme su bile usmjerene na otvaranje sustava
prema pedagoskom i Skolskom pluralizmu, decentralizaciji financiranja obrazovanja, povecanju
autonomije lokalnih zajednica, modernizaciji nastavnih programa i uvodenje pluralizma u

udzbenicku literaturu (Raji¢, 2013).

Promatrajuci reforme u suvremenom kontekstu, Sahlberg (2009., prema Raji¢, 2013) prepoznaje
dva klju¢na trenda reformi obrazovanja: globalni obrazovni reformski pokret (GeRM) 1
alternativni reformski pokret (ARM). U knjizi Lekcije iz Finske Sahlberg dodatno pojasnjava
razlike izmedu ovih pokreta. Globalni obrazovni reformski pokret (GeRM) karakterizira
postavljanje strogih, univerzalnih standarda za sve Skole, ucitelje i uc¢enike, a s ciljem poboljSanja

kvalitete 1 ujednacenosti obrazovnih rezultata. Ovaj pristup naglaSava vaZnost osnovnih



akademskih vjestina, poput pismenosti i matematickih sposobnosti, koje su osnova za postizanje
obrazovnih ciljeva. Poucavanje se u globalnom obrazovnom reformskom pokretu fokusira na
unaprijed postavljene ciljeve i rezultate, gdje se uspjeh mjeri standardiziranim testiranjem. U
konacnici, rezultate ovih reformi temelje se na testovima i uspjehu ucenika, a uspjesnost Skole
usko je povezana s inspekcijama i nagradivanjem Skola koje postignu bolje rezultate. S druge
strane, Alternativni reformski pokret (ARM) zastupa fleksibilniji pristup obrazovanju. lako se
postavljaju jasni standardi, oni su prilagodeni nacionalnim 1 lokalnim potrebama kako bi najbolje
sluzili interesima ucenika. Ucenike se ne ocjenjuju isklju¢ivo na temelju testova, ve¢ na temelju
razvoju osobnosti, kreativnosti i moralnih vrijednosti. ARM takoder potice ucitelje na preuzimanje
rizika u razvoju kurikuluma 1 nastave, uz uvodenje inovacija koje su prilagodene ucenicima.
Umjesto mjerenja uspjeha isklju€ivo testovima, naglasak je na povjerenju 1 odgovornosti ucitelja,
stvaranju kulture podrSke 1 zajednickog rjeSavanja problema. Ucitelji su glavni pokretaci
obrazovnih reformi, a resursi se usmjeravaju prema Skolama i ucenicima koji su u riziku

zaostajanja (prema Raji¢, 2013).

Danas djeca odrastaju u socijalno kompleksnom, tehnoloski razvijenom i kulturno raznolikom
svijetu, a suvremeni pogledi na djetinjstvo i ulogu djeteta u drustvu znac¢ajno se razlikuju od onih
u proslosti. Suvremeno drustvo percipira dijete kao aktivnog sudionika u svakodnevnim
aktivnostima, sposobnog za osobni rast i razvoj. Djeca su danas videna kao kompetentna i
znatizeljna bica, koja od rodenja ulaze u interakcije sa svojom okolinom, razvijajuci se kroz te

interakcije (Jur¢evi¢ Lozanci¢, 2011).

Sukladno novim pogledima na dijete mijenja se i njegova uloga u obitelji. Djeca su danas
ravnopravni ¢lanovi obitelji, s pravom na izrazavanje vlastitih ideja i sudjelovanje u obiteljskim
odlukama, u skladu sa svojim godinama i psihofizickim moguénostima. Roditelji su danas svjesni
potrebe da, osim osiguravanja egzistencijalnih uvjeta, zadovoljiti psiholoske potrebe djeteta,
polozaj u drustvu. Tijekom godina doneseni su brojni medunarodni dokumenti koji Stite prava
djece, ukljucuju¢i Konvenciju o pravima djeteta iz 1989. godine, koja je pravno obvezujuci
dokument za drzave potpisnice, ukljucujuéi Republiku Hrvatsku. Ova konvencija temelji se na
nacelima koja ukljucuju pravo djeteta na Zivot, razvoj, sudjelovanje u odluc¢ivanju i zastitu od

diskriminacije (Pe¢nik i Starc, 2010).



Zakljucno, slika djeteta u drustvu prosla je kroz znacajne promjene od 19. stolje¢a do danas. Dok
su djeca u proslosti bila ¢esto zanemarivana, suvremeni odgojni pristupi, poput Montessori
pedagogije, istiCu vaznost djetetove autonomije, prava i aktivnog sudjelovanja u drustvu i obitelji.
Ove promjene odrazavaju se i u medunarodnim dokumentima i zakonodavstvu, koji danas pruzaju
sveobuhvatnu zastitu i podrsku dje¢jim pravima. Roditelji i odgajatelji sada imaju odgovornost
osigurati djeci uvjete za stjecanje kompetencija potrebnih za Zivot i samostalno donosenje odluka

(Ljubetié i sur., 2017).

3.2. Temeljna obiljeZja Montessori pedagogije

Pristup Marije Montessori temelji se na pazljivom promatranju djeteta kako bi se razumjele
njegove individualne potrebe. Montessori je prepoznala da se potrebe djeteta mijenjaju s razvojem
drustva te je smatrala da je klju¢no prilagoditi odgojno-obrazovni proces tim promjenama. Ono
Sto se moze smatrati zlatnim pravilom Montessori pedagogije jest promatrati, sluSati, zastititi i
poticati sigurnu i ljubavlju ispunjenu obiteljsku zajednicu, bez obzira na razlicitosti u obiteljima i
vremenskim razdobljima (Britton, 2000). Montessori je postavila novi cilj odgoja definirajuci ga
kao proces pomo¢i u razvoju cjelovitog ljudskog bic¢a. Ovaj proces je fokusiran na prilagodbu
okoline koja podrzava razvoj djeteta u skladu s mjestom, vremenom i kulturom. Djeca, bez obzira
na to jesu li rodena u kamenom dobu ili modernom vremenu, imaju iste temeljne potrebe koje
moraju biti zadovoljene kako bi preZivjela i pridonijela zajednici u kojoj zive (Polk—Lillard i
Lillard—Jessen, 2022). Montessori je svoju pedagosku metodu temeljila na dubokom
razumijevanju djeteta i njegovih potreba, koje je stekla dugotrajnim promatranjem i radu s djecom,
paionom s poteSko¢ama u razvoju. Montessori je isticala da njezina metoda nije rezultat unaprijed
postavljenog plana, ve¢ je proizasla iz pazljivog promatranja i proucavanja djece. Neke od klju¢nih
spoznaja koje je stekla tijekom tog procesa su da djeca moraju osjetiti radost tijekom ucenja, da

vole red, imaju interes za stvarnost i mastu te zele biti neovisna, poStovana i slusana (Pitamic,

2013).

Promatraju¢i djecu iz razli¢itih kultura i u razliitim razvojnim razdobljima, Montessori je
identificirala osjetljive etape u razvoju djeteta, kao i univerzalne karakteristike djetinjstva.

Osjetljive etape su posebni trenuci u razvoju djeteta kada je ono posebno osjetljivo na odredene
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podrazaje i iskustva. Tijekom tih etapa, dijete pokazuje iznimnu sposobnost koncentracije,

usmjeravajuéi svu svoju paznju na trenutno iskustvo (Herrmann, 2017).
Prema Mariji Montessori, svako dijete ima odredene temeljne potrebe, a to su:
1. Radost ucenja
2. Sklonost redu
3. Potreba za neovisnoscéu
4. Potreba za uvazavanjem i sluSanjem
5. Zanimanje za Cinjenice i fikciju.

Montessori je ove potrebe smatrala univerzalnima, neovisno o nacionalnosti, spolu, rasi ili
podrijetlu djeteta. 1 danas, viSe od 50 godina nakon njezine smrti, ove potrebe ostaju
nepromijenjene 1 kljucne su za razumijevanje djeteta u kontekstu Montessori pedagogije (Pitamic,

2014).
Montessori je svoj pristup odgoju temeljila na tri sredi$nje ideje:
1. Dijete treba imati §to vise tjelesne 1 intelektualne slobode.
2. Okolina i nac¢in njezina uredenja imaju velik utjecaj na razvoj i ucenje djeteta.

3. Dubok utjecaj na djetetov razvoj imaju odrasli iz njegove okoline, osobito roditelji
(Britton, 2000).

Takoder, Montessori je identificirala univerzalne karakteristike djetinjstva koje ukljucuju:
1. Upijajuéi um
2. Razdoblja posebne osjetljivosti
3. Ucenje kroz igru irad

4. Prolazak kroz razli¢ite etape razvoja
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5. Zelja za neovisno$¢u (Britton, 2000).

Kada je Montessori razjasnila ove univerzalne karakteristike djetinjstva, usmjerila se na primjenu
tih otkri¢a u odgoju i obrazovanju djece, Sto je rezultiralo oblikovanjem metode koja se danas

naziva Montessori metoda.
Glavni ciljevi Montessori metode su:
1. Olaksati razvoj jedinstvene djecje osobnosti.

2. Pomo¢idjetetu da se drustveno i emocionalno prilagodi, te da raste u snazno isretno

dijete.

3. Pomo¢i djetetu da u potpunosti razvije svoje intelektualne sposobnosti (Britton,
2000).

Montessori je posebnu paznju posvetila vaznosti djetetovih ruku, koje je smatrala "instrumentom
inteligencije". Montessori pedagogija 1 danas zivi jer prenosi bezvremenske vrijednosti iz
generacije u generaciju, usmjeravajuc¢i dijete prema razvoju u samostalnu i odgovornu osobu,

sposobnu za prilagodbu svijetu sutrasnjice (Herrmann, 2017).

Kako bi podrzala djetetov razvoj, Montessori metoda koristi specifi¢ne didakticke materijale koji
su osmisljeni tako da su jednostavni za koriStenje, pristupacni djeci 1 pedagoski vrlo vrijedni. Ovi

materijali pokrivaju razli¢ita podrucja:
1. Materijali za vjezbe prakti¢nog zivota
2. Osjetilni materijali
3. Materijali za matematiku
4. Materijali za jezik

5. Materijali za kozmicki odgoj (Seitz, Hallwachs, 1997).
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Ovi materijali omogucuju djetetu da uci kroz vlastitu aktivnost, razvijaju¢i svoje sposobnosti i
znanja u sigurnom i podrzavaju¢em okruzenju. Montessori metoda ostaje relevantna i danas,

pruzajuéi djeci priliku da razviju svoje potencijale kroz slobodu izbora i u¢enje kroz iskustvo.

3.3. Uloga odgojitelja u Montessori pedagogiji

U Montessori pedagogiji uloga odgojitelja je izuzetno vazna, ali istovremeno suptilna i
usmjerena na promicanje djetetove samostalnosti. Maria Montessori je razvila koncept odgojitelja
kao vodica koji pazljivo prati i podrzava djetetov razvoj, no pritom se povlaci u trenutku kada

dijete preuzima inicijativu 1 postaje samostalno u ucenju.

U Montessori pedagogiji odgojitelj ima 1 direktnu 1 indirektnu ulogu, Sto je temeljeno na shvacanju
djeteta kao aktivnog sudionika u procesu u¢enja. Odgojitelj takoder vodi dijete tijekom ucenja, ali
njegova uloga se mijenja ovisno o djetetovoj razini razvoja. U pocetnoj fazi, ili direktnoj ulozi,
odgojitelj upucuje dijete u koriStenje materijala, a kasnije, kada dijete stekne dovoljno iskustva,
pomaze mu da bolje razumije pojmove koje je spontano usvojilo kroz rad 1 indirektno sudjeluje u
procesu ucenja. Ovaj proces omogucuje djetetu da razvije dublje razumijevanje 1 samopouzdanje
u vlastite sposobnosti (Montessori, 2023). Maria Montessori takoder naglasava da odgojitelj mora
biti sposoban prepoznati trenutak kada treba preuzeti aktivnu ulogu u ucenju djeteta, ali takoder
mora znati kada se povuéi kako bi djetetu omogucio samostalno ucenje. Kada dijete postane
aktivno u u¢enju, odgojitelj postaje pasivan, ali 1 dalje prati djetetov napredak promatrajuéi njegov
rad bez aktivnog uplitanja (Montessori, 2023). Ova sposobnost promatranja djeteta bez ometanja
klju¢na je za razvoj djetetove neovisnosti i samopouzdanja. Montessori pedagogija postavlja jasna
nacela koja odgojitelji trebaju slijediti kako bi uspjesno podrzali razvoj djeteta. Prvo, odgojitel;
mora temeljito poznavati Montessori materijale, ne samo teoretski, ve¢ i kroz osobno iskustvo 1
prakti¢no koriStenje. Na taj nacin odgojitelj moze razumjeti potencijalne izazove koje materijal
pruza djetetu. Drugo, odgojitelj mora odrzavati red u ucionici jer red i organizacija pomazu djeci
da se koncentriraju na svoj rad u mirnom okruzenju. Trece, odgojitelj mora paziti da nijedno dijete
ne ometa drugo u radu, ¢ime se osigurava da svako dijete moze u potpunosti iskoristiti svoje

vrijeme za ucenje (Davies, 2022).

Mozemo zakljuciti kako je uloga odgojitelja u Montessori pedagogiji iznimno vazna, ali suptilna.

Odgojitelj je vodi¢, promatra¢ i podrska, ali klju¢na odgovornost ostaje na djetetu, koje kroz
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vlastitu aktivnost i samostalno istrazivanje stje¢e znanje i vjeStine. Ovaj pristup osigurava da dijete

postane samostalno, odgovorno i sposobno za kontinuirani razvoj kroz cijeli zivot.

3.4. Zivotna razdoblja djeteta

Pedagoski pristup Marie Montessori temeljen je na razumijevanju i postivanju razli¢itih
faza razvoja kroz koje dijete prolazi. Montessori je identificirala Cetiri glavna zivotna razdoblja
koja obuhvacaju djetetov razvoj od rodenja do odrasle dobi. Svaka faza razvoja ima svoje
jedinstvene karakteristike, potrebe 1 ciljeve, a razumijevanje tih faza kljucno je za primjenu

Montessori metoda.

3.4.1. Razdoblje od rodenja do 3. godine

Razdoblje od rodenja do tre¢e godine zivota predstavlja pocetno razdoblje razvoja, koju
Montessori naziva "razdobljem upijaju¢eg uma". U ovom razdoblju dijete posjeduje nevjerojatnu
sposobnost upijanja informacija iz svoje okoline bez svjesnog napora. Ovo je vrijeme intenzivnog
razvoja osjetila, jezika i osnovnih motorickih vjestina. Djeca u ovom razdoblju uce kroz direktnu
interakciju s okolinom, a njihov um upija sve aspekte svijeta oko njih, uklju¢uju¢i zvukove, oblike,

boje, pokrete i jezik (Polk—Lillard, Lillard—Jessen, 2022).

Montessori je naglasavala vaznost pazljivo pripremljenog okruzenja koje pruza bogate i raznolike
podrazaje. Ovo razdoblje takoder karakterizira razvoj osnovnih tjelesnih funkcija, poput hodanja i
govora. Montessori materijali za ovu dob osmi$ljeni su kako bi poticali djetetovu prirodnu
radoznalost 1 omoguc¢ili im istrazivanje kroz igru i manipulaciju predmetima. Uloga odgojitelja u
ovoj fazi je promatranje djeteta, prepoznavanje njegovih potreba i prilagodba okoline (Pitamic,

2014).

3.4.2. Razdoblje od 3. do 6. godine

Drugo razdoblje, koje obuhvaca razdoblje od trece do Seste godine Zivota, poznato je kao
razdoblje "konstruktivnog uma". U ovom razdoblju dijete pocinje svjesno oblikovati svoje
iskustvo i razvijati vlastiti identitet. Ovo razdoblje karakterizira intenzivno ucenje kroz igru i

kreativnost, a djeca postaju sve samostalnija u istraZivanju svijeta oko sebe (Montessori, 2023).
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Djeca u ovoj dobi imaju veliku potrebu za ponavljanjem aktivnosti §to im omogucuje da
konsolidiraju svoje znanje i vjestine. Montessori pedagogija naglasava vaznost senzorickih
materijala koji omogucéuju djeci da uce kroz svoja osjetila. U ovom razdoblju dijete pocinje
razumijevati apstraktne koncepte kroz konkretne aktivnosti, kao Sto su rad s matematickim
materijalima ili ucenje pisanja i ¢itanja. Takoder, ovo razdoblje obiljezava pocetak socijalizacije,

dijete razvija socijalne vjestine kroz interakciju s vr$njacima (Dufty i Duffy, 2002).

3.4.3. Razdoblje od 6. do 12. godine

Razdoblje od Seste do dvanaeste godine Zivota predstavlja razdoblje "razumnog uma". Ovo
razdoblje karakterizira naglasena radoznalost 1 potreba za istraZivanjem i razumijevanjem svijeta
kroz logiku 1 apstraktno misljenje. Djeca u ovoj dobi postaju sve svjesnija drustvenih pravila 1

pocinju razvijati osje¢aj za pravdu, moral i etiku (Montessori, 2023).

Montessori je naglasavala vaznost omogucavanja djeci u ovom razdoblju da istrazuju svijet kroz
prakticne projekte i1 suradnicki rad. Ucenje u ovoj dobi temelji se na istrazivanju i rjeSavanju
problema, a djeca pocinju povezivati razliita znanja 1 vjestine u slozenije koncepte. Montessori
materijali za ovo razdoblje ukljuCuju alate za istrazivanje prirodnih znanosti, matematike,
drustvenih znanosti i umjetnosti. Uloga odgojitelja je da pruzi podrsku, vodi ih kroz proces ucenja

I potice samostalno istrazivanje (Lillard, 2012).

3.4.4. Razdoblje od 12. do 18. godine

Posljednje razdoblje razvoja prema Montessori pedagogiji obuhvaca adolescenciju, od
dvanaeste do osamnaeste godine zivota, i naziva se "socijalni um". Ovo razdoblje karakterizira
duboka emocionalna osjetljivost i potreba za razumijevanjem vlastitog identiteta i mjesta u
druStvu. Montessori je smatrala da je ovo razdoblje kljuéno za razvoj socijalne svijesti,

odgovornosti i pripremu za odrasli Zivot (Lillard, 2012).

Adolescenti ¢esto preispituju svoja uvjerenja i traze smisao u svom djelovanju. Montessori
pedagogija preporucuje aktivnosti koje omogucuju mladima razvoj prakti¢nih vjeStina,

sudjelovanje u druStveno korisnim projektima i pripremanje za Zivot u odrasloj dobi. U ovom
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razdoblju uloga odgojitelja je pruziti podrSku mladima dok istrazuju svoje interese i talente te ih

usmjeravati prema samostalnosti i odgovornosti (Montessori, 2023).

Razumijevanje gore spomenutih razdoblja klju¢no je za primjenu Montessori metoda, koje pruza
djeci podrsku i slobodu u njihovom prirodnom razvoju. Od ranog djetinjstva do adolescencije,
Montessori pedagogija nudi strukturirani, ali fleksibilni okvir koji omogucuje djeci da razviju

svoje pune potencijale u skladu sa svojim unutarnjim motivacijama i interesima.
3.5. Upijajuéi um

Maria Montessori je, kroz rad 1 promatranje djece u razli¢itim razvojnim razdobljima,
uocila jednu vrlo vaznu karakteristiku koju je nazvala "upijaju¢i um." Ova karakteristika daje
klju¢an uvid u sliku djeteta u Montessori pedagogiji. Djeca vrlo brzo uce 1 pokazuju izuzetnu
radoznalost prema svojoj okolini, bilo da se radi o vrtic(kom okruzenju, domu ili meduljudskim
odnosima kojima su izlozena. Cesto se kaZe da dijete "upija kao spuzva" §to je to¢no jer dijete u
ranoj dobi nema sposobnost selekcije sadrzaja i situacija kojima je izlozeno. Ono $to dijete nauci
u ranom djetinjstvu moze imati dugotrajan utjecaj na kasniji razvoj. Maria Montessori je
prepoznala ovu karakteristiku djecjeg razvoja i naglasila koliko je vazno da dijete bude okruzeno
pozitivnim uzorima. Na odraslima je velika odgovornost da u razdoblju kada dijete teSko moze
razaznati dobro od loSeg paze na sadrzaje kojima ¢e dijete biti izlozeno. Odrasli moraju biti svjesni
da dijete ne razlikuje pozitivni negativno i da ¢e sve upiti s jednakom lako¢om (Schafer, 2015).
Ovaj fenomen traje do Seste godine zivota i u tom razdoblju djetetov um oblikuju dojmovi koji su
se u njega utisnuli, §to ima dugotrajan utjecaj na buduéi razvoj djeteta (Polk—Lillard i Lillard—
Jessen, 2022). Prva etapa upijaju¢eg uma traje do pojave svjesnog ucenja, a svako iskustvo iz ovog
ranog razvoja izuzetno je vazno. Djeca se u ovoj etapi odnose prema svojoj okolini na drugaciji
nacin nego to ¢ine odrasli. Oni uce i razvijaju se kroz interakciju s okolinom i ljudima u njoj,
upijajuci jezik, drustvene i kulturne norme, bez ikakvog svjesnog napora. Primjer upijajuéeg uma
je djetetovo ucenje govorenja gdje dijete spontano usvaja jezik iz svoje okoline, bez potrebe za
formalnim poucavanjem (Britton, 2000). Druga etapa upijajueg uma traje od trece do Seste
godine, kada se pocinje razvijati svijest, koja dolazi s usvajanjem znanja i jezika. U ovoj etapi
pojavljuje se i djetetova volja te sposobnost kontroliranja vlastitih radnji i izrazavanja vlastitih

zelja. Dijete u ovoj etapi brzo i lako usvaja razli¢ite vjestine te postavlja mnoStvo pitanja, najéesce
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pitanja "kako" i1 "zasto." Ovdje se oCituje djetetova svjesna glad za znanjem (Britton, 2000). U
ovoj etapi, gdje se razvijaju svijest i volja, vazno je djetetu dopustiti pogreske u sigurnim

granicama jer kroz njih dijete uci i stjece iskustva koja su klju¢na za njegov razvoj (Britton, 2000).

3.6. Etape posebne osjetljivosti

Maria Montessori otkrila je da sva djeca prolaze kroz specifi¢ne etape posebne osjetljivosti.
Ove etape su vremenski ograni¢ene. Montessori je prepoznala vaznost ovih etapa i istaknula da ih
je potrebno pazljivo pratiti 1 podrzavati kako bi se omogucio optimalan razvoj djeteta (Britton,
2000). Etape posebne osjetljivosti kljune su za stjecanje odredenih sposobnosti i ponasanja.
Montessori je smatrala da tijekom ovih etapa dijete razvija sklonost primanja specifi¢nih podrazaja
na koje spontano reagira (Montessori, 1966). Razumijevanje 1 prepoznavanje ovih etapa pomaze
odgojiteljima i roditeljima osigurati odgovarajuce poticaje, ¢ime se izbjegava moguénost da dijete
propusti klju¢ne prilike za razvoj ili da dode do frustracije 1 nezadovoljstva zbog nedovoljno

stimulativne okoline (Basi¢, 2011).

Etape posebne osjetljivosti karakteriziraju Cetiri glavne znacajke: sveobuhvatnost, preklopivost,
vremenska ograni¢enost i uocljivost. Sveobuhvatnost znaci da se ove etape dogadaju kod sve djece
u priblizno istim razdobljima. Preklopivost oznac¢ava da se razliCite etape posebne osjetljivosti
mogu vremenski preklapati, iako s razliCitim intenzitetom. Vremenska ogranicenost upucuje na
¢injenicu da dijete ima priliku spontano usvojiti odredene vjestine dok traje etapa posebne
osjetljivosti, ali nakon §to ono prode te vjesStine postaju teze dostupne za ucenje. Uocljivost se

odnosi na ¢injenicu da dijete u ovim etapama spontano i bez umora savladava odredene vjestine

(Philipps, 1999).

Montessori pedagogija prepoznaje Sest glavnih etapa posebne osjetljivosti:
1. osjetljivost za govor,
2. osjetljivost za red,
3. osjetljivost za spretnost u kretanju,

4. osjetljivost za male predmete,
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5. osjetljivost za uCenje putem osjetila i
6. osjetljivost za drustveno ponaSanje (Philipps, 1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za govor pojavljuje se najranije i traje najduze, pocevsi ve¢ od rodenja. U ovoj etapi
dijete raste u socijalnom okruzenju u kojem slusa i upija govor svoje okoline. U dobi od jedne
godine izgovara prve rijeci, a do tre¢e godine njegov rje¢nik moze narasti do 1000 rijec¢i (Philipps,

1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za red javlja se u prvim mjesecima djetetova Zivota 1 traje do druge godine. Djeca
razvijaju osjecaj za unutarnji 1 vanjskired, Sto im pomaZze prepoznavati pravilnosti u svojoj okolini.
Djeca teZe stabilnom 1 organiziranom okruZenju, a promjene u njemu mogu izazvati frustracije

(Philipps, 1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za spretnost u kretanju izrazava se kroz djetetovu potrebu za istrazivanjem tijela 1
prostora. U prvim godinama zivota dijete razvija motoricke vjeStine, poCinje istrazivati svoje tijelo
1 predmete u svojoj okolini te postupno usavrSava koordinaciju pokreta (Philipps, 1999; Britton,

2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za male predmete javlja se otprilike u petnaecstom mjesecu zivota i traje do druge
godine. Djeca pokazuju poseban interes za male predmete, a Sto poti¢e razvoj fine motorike i

sposobnosti promatranja detalja (Philipps, 1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za ucenje putem osjetila traje od druge do Cetvrte godine. U 0voj etapi djeca razvijaju
osjetilne sposobnosti kroz interakciju s okolinom, istrazujuc¢i svijet kroz vid, sluh, dodir, okus 1

miris. Ova etapa je temelj za buduce u€enje (Philipps, 1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Osjetljivost za drustveno ponasanje traje od druge do Seste godine. Djeca pocinju shvacati da su
dio grupe i1 uce drustvene norme kroz interakcije s vrSnjacima i1 odraslima. Ova etapa je klju¢na za

razvoj socijalnih vjestina 1 integraciju u drustvo (Philipps, 1999; Britton, 2000; Schafer, 2015).

Etape posebne osjetljivosti, kako ih je identificirala Maria Montessori, klju¢na su za razumijevanje
djetetovog razvoja. Prepoznavanje i podrZavanje ovih etapa omogucuje djeci da na najbolji nacin

razviju svoje vjeStine 1 sposobnosti. Montessori pedagogija naglaSava vaZnost pruZanja
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odgovarajucih poticaja tijekom ovih etapa kako bi se omogucio zdrav i potpun razvoj djeteta, ¢ime

se osigurava da dijete razvije svoj puni potencijal u svim aspektima zivota.

3.6. Montessori na¢ela usmjerena na sliku o djetetu

Montessori nac¢ela usmjerena na sliku o djetetu temelje se na dubokom postovanju djetetove
individualnosti i potencijala. Praksa postovanja djeteta, poticanja samostalnosti te stvaranja uvjeta
za duboku koncentraciju i unutarnju disciplinu omogucuje djetetu da razvije svoje sposobnosti na

prirodan 1 podrzavajuci nacin.

3.6.1. PosStovanje djeteta

Jedno od temeljnih nacela Montessori pedagogije je poStovanje djeteta. Maria Montessori
naglasavala je da djeca zasluzuju isti nivo poStovanja kao i odrasli te da se odgojni proces mora
temeljiti na razumijevanju i1 uvazavanju djetetovih potreba i1 osje¢aja. PosStovanje djeteta u
Montessori pedagogiji ogleda se u pristupu koji omogucava djetetu da samostalno istrazuje i uci,
bez nametanja volje odraslih. Montessori vjeruje da se djetetu treba pruziti prilika da samo donosi
odluke i preuzima odgovornost za svoje postupke, §to pridonosi razvoju samopouzdanja i osjecaja

vrijednosti (Montessori, 2023).

3.6.2. Polarizacija paZnje

Polarizacija paznje, takoder poznata kao "duboka koncentracija", jos je jedno klju¢no
nacelo u Montessori pedagogiji. Maria Montessori je uocila da djeca, kada su duboko angazirana
u aktivnosti koja ih zanima, mogu dosegnuti stanje potpune koncentracije u kojem su potpuno
usredotoCena na zadatak. U tom stanju vanjski svijet ne ometa dijete, ve¢ se dijete posvecuje
aktivnosti(ma) s visokim stupnjem koncentracije. Montessori je naglaSavala vaznost stvaranja
uvjeta u kojima dijete moZe posti¢i polarizaciju paznje jer se tada razvijaju ne samo kognitivne

sposobnosti, ve¢ 1 osjecaj unutarnjeg zadovoljstva (Lillard, 2012).

3.6.3. Sloboda i disciplina

Jedno od paradoksalnih, ali i klju¢nih nacela Montessori pedagogije je da sloboda i

disciplina idu ruku pod ruku. Montessori vjeruje da djeca razvijaju pravu disciplinu kroz slobodu
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izbora u organiziranom i pripremljenom okruzenju. U Montessori u¢ionici djeca imaju slobodu
odabira aktivnosti koje su prilagodene njihovim interesima i razvojnim potrebama. Kroz ove
slobodne izbore djeca uce preuzimati odgovornost za svoje ponasanje i postupno razvijaju
unutarnju disciplinu. Montessori metoda odbacuje tradicionalnu vanjsku disciplinu u korist

unutarnje discipline koja proizlazi iz slobode i odgovornosti (Lillard, 2012).

3.6.4. Pripremljena okolina

Pripremljena okolina jedan je od sredi$njih elemenata Montessori metode. Montessori je
vjerovala da okolina mora biti pazljivo uredena kako bi podrzala autonomiju i samostalnost djeteta.
Pripremljena okolina ukljucuje niz didaktickih materijala koji su pazljivo odabrani i organizirani
tako da potiCu djecu na istrazivanje 1 u¢enje. U ovoj okolini sve je prilagodeno dje¢jim potrebama
1dimenzijama, od namjestaja do obrazovnih materijala. Odgojitelj u Montessori ucionici osigurava
da okolina bude uredna, organizirana i bogata poticajima, omogucujuci djeci da slobodno biraju

aktivnosti koje odgovaraju njihovim interesima i razvojnim razdobljima (Montessori, 2023).

3.6.5. Samostalnost i poticanje samopouzdanja

Samostalnost je jedno od temeljnih nacela Montessori pedagogije, a razvija se kroz
omogucavanje djetetu da samo obavlja zadatke i aktivnosti koje su prilagodene njegovoj dobi 1
stupnju razvoja. Montessori je vjerovala da djeca prirodno teze samostalnosti 1 da im treba pruziti
priliku da sami izvrSavaju zadatke kako bi razvili osje¢aj sposobnosti i samopouzdanja. U
Montessori pristupu poticanje samostalnosti ne znaci samo omoguciti djetetu da obavlja zadatke
bez pomoci, ve¢ se radi o promisljenom vodenju djeteta kroz proces ucenja gdje dijete postaje

sposobno preuzeti kontrolu nad svojim radom i napretkom.

Slogan Pomozi mi da to ucinim sam sazima sustinu Montessori pristupa. Ovaj slogan izraZzava
filozofiju prema kojoj je uloga odraslog, bilo roditelja, odgojitelja ili u¢itelja, pruziti podrsku 1
voditi dijete, ali na nacin koji mu omogucuje da samostalno izvrSava zadatke i rjeSava probleme.
Montessori je smatrala da odrasli ¢esto imaju sklonost preuzeti previse kontrole nad djetetovim
aktivnostima, $to moZe ometati djetetovu prirodnu Zelju za istraZivanjem i u¢enjem. Umjesto toga,
odrasli trebaju stvoriti okruZenje u kojem ¢e dijete imati slobodu istrazivati, uz potrebnu podrsku

kada je to nuzno (Pitami¢, 2014).
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Pomozi mi da to ucinim sam odrazava vjeru da djeca uce najbolje kada im se pruza prilika da sami
iskusavaju zadatke. Odrasli ne smiju raditi stvari umjesto djeteta, ve¢ ga trebaju poticati da
preuzme inicijativu, ¢ak i kada to ukljucuje suocavanje s izazovima ili pogreSkama. (Montessori,
2023). Kroz praksu samostalnog djelovanja, djeca razvijaju klju¢ne vjestine kao Sto su kriticko
razmi$ljanje 1 odluc¢ivanje. Ove vjestine su bitne za njihovo samopouzdanje jer im omogucavaju
prepoznavanje vlastitih sposobnosti. Takoder, omogucavanje djetetu da bude samostalno pomaze
mu u razvoju osjec¢aja odgovornosti za svoje postupke, ¢ime se postavlja temelj za njithovu buducu

samostalnost 1 neovisnost (Pitami¢, 2014).
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4. PREGLED RELEVANTNE LITERATURE I DOSADASNJIH
ISTRAZIVANJA O SLICI DJETETA U MONTESSORI PEDAGOGIJI

Montessori pedagogija i dalje privlaci paznju istrazivaca i odgojitelja diljem svijeta zbog
svojeg inovativnog pristupa odgoju i obrazovanju djece. SrediSte ovog pedagoskog pristupa je

dijete, koje se percipira kao aktivan subjekt u svojem ucenju i razvoju.

Jedan od znacajnih radova koji istrazuje sliku djeteta u Montessori pedagogiji je ¢lanak Slika
djeteta u Montessori pedagogiji (Basi¢, 2011). Basi¢ (2011) analizira kako Montessori pristup
uvazava djetetovu individualnost, autonomiju 1 prirodne sklonosti, te kako to utjece na cjelokupni
razvoj djeteta. Autorica takoder razmatra kljuéne komponente Montessori pedagogije, poput
pripremljenog okruzenja i uloge odgojitelja, u kontekstu podrzavanja djetetovog razvoja. Takoder,
navodi kako brojna istrazivanja pokazuju kako djeca iz Montessori skola, u usporedbi s djecom iz
standardnih Skola, pokazuju bolju motivaciju za ucenje, visestruke interese, samostalnost i

pozitivan odnos prema ucenju (Basi¢, 2011, str. 205).

Jedno od klju¢nih istrazivanja je rad Angeline Lillard, Montessori: The Science Behind the Genius
(Lillard, 2012), koji pruza sveobuhvatan pregled znanstvenih temelja Montessori metode. Lillard
u svom istrazivanju analizira kako Montessori metode podrzavaju kognitivni, emocionalni i
socijalni razvoj djece. Rad takoder naglasava vaznost autonomije 1 samostalnog ucenja, Sto su

kljucni aspekti slike djeteta u Montessori pedagogiji.

U istrazivanju The Impact of Montessori Education on Children's Development (Lillard i Else-
Quest, 2006) autori istrazuju dugorocne ucinke Montessori obrazovanja na djecu. Rezultati
istrazivanja pokazali su da djeca koja pohadaju Montessori §kole ostvaruju znacajno bolje rezultate
u akademskim testovima, posebno u podrucjima pismenosti i matematike, te u socijalnim
vjeStinama. PetogodiSnjaci iz Montessori skupine postigli su bolje rezultate u testovima izvr$nih
funkcija, kao 1 u socijalnoj kogniciji, pokazujuéi vecu svijest o pravdi i pravednosti.
Dvanaestogodis$njaci su se istaknuli ve¢om kreativnoS¢u i sloZenijim stilom pisanja, kao i boljim

socijalnim vjeStinama i ja¢im osje¢ajem zajednistva.

S druge strane, istraZivanje koje su proveli Courtier i suradnici (2021) pruza sveobuhvatan pregled

utjecaja Montessori predskolskog kurikuluma u usporedbi s konvencionalnim francuskim
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nacionalnim kurikulumom. Rezultati pokazuju da, iako Montessori pristup nudi nekoliko
specificnih pedagoskih prednosti, njegove prednosti u odnosu na tradicionalne metode Cine se
ograni¢enima. Konkretno, najznacajnija prednost Montessori kurikuluma uocena je u razvoju
ranih Citalackih vjeStina. Djeca u Montessori uc¢ionicama, posebno u javnim ustanovama,
nadmasila su svoje vr$njake u konvencionalnim uc¢ionicama u ¢itanju, Sto sugerira da je Montessori
kurikulum za razvoj pismenosti posebno ucinkovit u poticanju ranog opismenjavanja. Ova se
prednost moze pripisati Montessori fokusiranju na fonetsko ucenje, senzomotoricke aktivnosti i
individualizirani tempo ucenja. Medutim, istrazivanje takoder pokazuje da u drugim akademskim,
kognitivnim 1 socijalnim domenama razlike izmedu Montessori 1 konvencionalnih pristupa nisu
znacajne. To sugerira da dobro strukturirani konvencionalni predSkolski kurikulum moZze posti¢i
rezultate usporedive s onima Montessori programa u Sirokom rasponu kompetencija. Studija
takoder istiCe da potencijal Montessori pedagogije za smanjenje ranih nejednakosti u pismenosti,
posebno medu djecom iz nizih socioekonomskih sredina, €ini ovaj pristup vrijednim u rjeSavanju

obrazovnih nejednakosti.

Quadafi 1 suradnici (2021) proveli su istrazivanje s ciljem ispitivanja u¢inkovitosti Montessori
pedagogije u poticanju neovisnog ucenja kod djece rane dobi. Rezultati su pokazali da djeca
ukljuc¢ena u Montessori program pokazuju vecu autonomiju u raznim svakodnevnim aktivnostima,
od dolaska u skolu do odlaska ku¢i, kao 1 u odabiru obrazovnih aktivnosti te sudjelovanju u
dodatnim zadacima poput pripreme obroka. U¢itelji su bili klju¢ni u ovom procesu, dizajnirajuci
aktivnosti koje potic¢u samostalno ucenje te ukljucujuci roditelje kako bi se te prakse nastavile kod
kuce. Ovi rezultati doprinose tvrdnjama da Montessori pedagogija moze ucinkovito poticati
neovisno ucenje kada se provodi u poticajnom okruzenju, misle¢i pri tome i na prostor za ucenje i
na odgojitelje/ucitelje. Medutim, studija je ograni¢ena na jednu ustanovu i ne istrazuje dugorocne
uéinke niti utjecaj kulturnih i socio-ekonomskih faktora na neovisno uéenje. Stoga buduca
istrazivanja trebaju preispitati ove rezultate u razli¢itim obrazovnim okruzenjima i ispitati

dugoroc¢ne ucinke.

Yussen i suradnici (1980) su tijekom 1970-ih i 1980-ih proveli dva neovisna eksperimenta u
kojima su usporedivali CetverogodiSnjake iz tri Montessori vrti¢a i tri redovna vrtia (N = 60).
Djeca su bila podvrgnuta trima socio-kognitivnim zadacima i dvama kognitivnim zadacima.

Referirajuci se na svoje prethodno istraZivanje, autori su zakljuc¢ili da Montessori program ubrzava
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stiecanje odredenih vjeStina povezanih s fizickim okruzenjem, Sto takoder moze poboljsati
kognitivne sposobnosti povezane s drustvenim okruzenjem. Montessori djeca su bila uspjesna u

zadacima prepoznavanja.

Buduca istrazivanja trebala bi nastaviti istrazivati uvjete pod kojima Montessori pedagogija moze
pruziti Sire prednosti i kako se njezini principi mogu integrirati u konvencionalne obrazovne
sustave kako bi se poboljsali ishodi ranog obrazovanja. Spominjuéi integraciju u konvencionalne
obrazovne sustave, bitno je spomenuti i istrazivanje koje su proveli Sabli¢ i suradnici (2015) s
ciljem ispitivanja percepcija ucitelja 1 studenata o materijalnim, kognitivnim 1 afektivno-
motivacijskim karakteristikama, kao i 0 prihva¢anju odabranih didakti¢kih materijala koji se
koriste u Montessori Skolama. U istraZivanju su sudjelovali studenti zavrSne godine integriranog
preddiplomskog 1 diplomskog studija za ucitelje na Uciteljskom fakultetu u Osijeku (N=63) i
ucitelji iz redovnih osnovnih Skola u isto¢noj Hrvatskoj (N=47). Od ukupnog broja ispitanih
ucitelja, njih 12 (25,5%) nije dalo nikakav odgovor na otvoreno pitanje: "Koje alternativne
pedagoske koncepte ste culi?", dok je od 63 ispitanih studenata njih 11 (17,5%) izjavilo da ne
mogu navesti nijedan alternativni pedagoski koncept. Nedovoljna kompetencija sudionika
pokazuje se 1 u ¢injenici da je prvi hrvatski alternativni pedagoski koncept, koji je razvio Franjo
Higy Mandi¢ pod nazivom Model Suma (Narodna) skola na Tuskancu, pogresno imenovan od
strane ispitanika. Rezultati pokazuju da su i ucitelji i studenti upoznati s malim brojem pedagoskih
koncepata, a dva najceS¢e spominjana alternativna koncepta su Montessori pedagogija i
Waldorfska pedagogija, dok se ostali koncepti spominju znatno rjede. Ova dva najcesce
spominjana koncepta ujedno su i jedina prisutna u hrvatskom osnovnoskolskom sustavu. Kroz
promicanje obrazovnog pluralizma zasigurno bi se Culo vise o razli¢itim pedagoskim konceptima,
Sto bi povecalo njihovu prepoznatljivost 1 prihvacenost. Rezultati ovog istrazivanja pokazuju
vaznost informiranja javnosti o alternativnim vrstama obrazovanja ako se zeli unaprijediti Skolski
i pedagoski pluralizam. Cinjenica da 85,7% studenata i 78,7% ucitelja smatra da u Hrvatskoj

postoji mali broj alternativnih Skola potvrduje ovu potrebu.

Pregled relevantne literature 1 dosadasnjih istraZivanja o slici djeteta u Montessori pedagogiji
pokazuje da ovaj pristup pruza duboko poStovanje prema djetetovoj individualnosti, autonomiji 1
Sposobnosti za samostalno u€enje. IstraZivanja potvrduju da Montessori metoda nudi snaZan okvir

za cjeloviti razvoj djeteta, podrzavaju¢i njegov kognitivni, emocionalni i1 socijalni rast. Ova
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literatura pruza Cvrst temelj za razumijevanje kljuénih aspekata Montessori pedagogije i njenog
utjecaja na razvoj djeteta. U smislu konvencionalnog odgoja u Republici Hrvatskoj pozeljno bi
bilo dodatno informirati studente pedagoskih usmjerenja o postojanju alternativnih pedagogija i

njihovim prednostima.
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5. RASPRAVA

Montessori pedagogija i aktualni Kurikulum ranog i1 predskolskog odgoja u Republici
Hrvatskoj dijele mnoge zajednicke vrijednosti, ali se takoder razlikuju u odredenim pristupima 1
naglascima. Oba pristupa imaju za cilj omoguciti optimalan razvoj djeteta, no koriste razlicite

metode i strategije kako bi postigli te ciljeve.

Jedno od temeljnih nacela Montessori pedagogije je duboko poStovanje prema djetetu kao
individui. Montessori pedagogija naglasava vaznost pruzanja djetetu slobode da samo istrazuje i
uc¢i u skladu sa svojim interesima 1 sposobnostima. Dijete je u srediStu procesa ucenja, a uloga
odgojitelja je da ga podrzava i usmjerava, ali bez nametanja vlastite volje. Ovaj individualizirani
pristup omogucuje djetetu da razvija samopouzdanje i neovisnost, $to je klju¢no za njegov osobni
razvoj (Lillard, 2012). Aktualni Kurikulum ranog 1 predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj
takoder prepoznaje vaznost individualnog pristupa djetetu. Kurikulum naglasava potrebu za
diferencijacijom i prilagodbom obrazovnih sadrzaja i metoda u skladu s individualnim potrebama
1 sposobnostima svakog djeteta. lako se ova nacela podudaraju s Montessori pristupom, Kurikulum
se viSe oslanja na strukturirani plan i program, dok Montessori metoda omogucuje vecu
fleksibilnost u uc¢enju (MZO, 2015). Montessori pristup omogucava djetetu da samostalno bira
aktivnosti koje su mu najzanimljivije, dok je Kurikulum predskolskog odgoja ¢esto usmjeren na
unaprijed odredene ciljeve i zadatke, §to moze ograniciti slobodu izbora djeteta u svakodnevnim

aktivnostima. Ova razlika moZe biti presudna u razvijanju djetetove motivacije za ucenjem

(Whitebread, 2015).

Montessori pedagogija posvecuje posebnu paznju konceptu slobode u ucenju, naglasavajuci da
djeca najbolje uce kada im se pruzi sloboda izbora aktivnosti unutar pripremljenog okruZenja. Ova
sloboda nije apsolutna; djeca imaju slobodu unutar odredenih granica koje postavlja odgojitelj,
¢ime se osigurava razvoj unutarnje discipline. Montessori vjeruje da sloboda i disciplina idu ruku
pod ruku, jer djeca kroz slobodu izbora razvijaju odgovornost i samodisciplinu (Lillard, 2012). S
druge strane, aktualni Kurikulum ranog i predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj takoder
prepoznaje vaznost ravnoteze izmedu slobode i discipline, ali u praksi moZe biti viSe usmjeren na
strukturirane aktivnosti i vodene igre. lako kurikulum potice autonomiju i kreativnost djece, Cesto

se oslanja na unaprijed odredene aktivnosti koje imaju za cilj osigurati odredene obrazovne ishode.
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U usporedbi s Montessori pristupom, Kurikulum moze biti manje fleksibilan u pogledu slobodnog
izbora aktivnosti (MZO, 2015). lako je cilj razvijati samodisciplinu kod djece, strukturiran pristup
u Kurikulumu ¢esto znaci da su aktivnosti unaprijed organizirane od strane odraslih, $to moze
smanjiti prilike za djecu da razviju vlastitu inicijativu i samodisciplinu kroz vlastiti izbor aktivnosti
(Basi¢, 2011a).

Pripremljena okolina je srediSnji koncept u Montessori pedagogiji. Vjeruje se da okolina treba biti
pazljivo uredena i opremljena materijalima koji poti€u djetetov prirodni interes za uc¢enjem. Ova
okolina omogucava djeci da samostalno istrazuju 1 uc¢e kroz prakticne aktivnosti. Materijali u
Montessori u¢ionicama su dizajnirani tako da djeca kroz njih razvijaju motoricke, kognitivne i
socijalne vjestine (Montessori, 2023). Aktualni Kurikulum ranog 1 predskolskog odgoja u
Republici Hrvatskoj takoder naglasava vaZznost okoline koja potice ucCenje. Medutim, dok
Montessori metoda stavlja naglasak na specificne didakticke materijale 1 njihovu ulogu u ucenju,
Kurikulum se viSe fokusira na S$iri spektar aktivnosti 1 resursa koji ukljucuju igru, umjetnicko
izrazavanje 1 druge oblike ucenja. Okolina prema Kurikulumu takoder treba biti poticajna, ali
mozda nije toliko usredotoCena na specificne materijale kao u Montessori pedagogiji (MZO,
2015). U Montessori okruzenju, djeca su slobodna istrazivati i u¢iti pomocu pazljivo odabranih
materijala koji su prilagodeni njihovoj razvojnoj fazi. U kontrastu, Kurikulum ranog i
predskolskog odgoja cesto ukljucuje Siri raspon igracaka i alata koji nisu uvijek didakticki
strukturirani, ¢ime se moze izgubiti specifi¢na edukativna funkcija odredenih materijala (Gutek,

2004).

Montessori pedagogija izuzetno cijeni samostalnost djeteta i vjeruje da djeca najbolje uce kada im
se pruzi prilika da sami obavljaju zadatke. Slogan "Pomozi mi da to u¢inim sam" saZima ovu
filozofiju, gdje je uloga odraslog da pruZzi podrsku i usmjeravanje, ali da djetetu omoguci da
preuzme odgovornost za svoje ucenje. Ovaj pristup razvija djetetovo samopouzdanje 1 osjecaj
kompetencije (Pitami¢, 2014). Kurikulum ranog i predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj
takoder prepoznaje vaznost razvijanja samostalnosti kod djece. lako mozda ne koristi isti slogan,
kurikulum potice aktivnosti koje djeci omogucuju razvoj samopouzdanja i samostalnosti kroz
vodene i slobodne aktivnosti. Medutim, zbog svoje strukturiranosti, Kurikulum moZe pruZiti manje
prilika za potpuno samostalno istraZivanje nego Montessori metoda, koja djetetu pruza vecu

autonomiju u odabiru i izvodenju aktivnosti (MZO, 2015). Samostalno istrazivanje i u¢enje kroz
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pokusaje 1 pogreske u Montessori pedagogiji pruza djeci vise prilika za razvijanje samoregulacije
i kritiCkog razmisljanja, dok je Kurikulum skloniji pruZzanju vodenih zadataka, §to moze ograniciti

djetetovu sposobnost da preuzme potpunu kontrolu nad svojim ucenjem.

Usporedba Montessori pedagogije i aktualnog Kurikuluma ranog i predskolskog odgoja u
Republici Hrvatskoj pokazuje da oba pristupa dijele mnoge zajednicke vrijednosti, poput
postovanja prema djetetu, vaznosti prilagodbe obrazovnog procesa individualnim potrebama te
poticanja samostalnosti. Medutim, Montessori pedagogija pruza vecu fleksibilnost, autonomiju 1
naglasak je na samostalnom istrazivanju kroz pripremljenu okolinu, a Kurikulum ranog i
predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj usmjeren je prema strukturiranom i vodenom pristupu
s naglaskom na postizanje specificnih obrazovnih ishoda. Oba pristupa imaju svoje prednosti 1
mogu se medusobno nadopunjavati u stvaranju okruzenja koje najbolje podrzava cjelovit razvoj
djeteta. Uvodenje Montessori elemenata u konvencionalne kurikulume moglo bi omoguciti vise
prilika za autonomno ucenje, dok bi strukturiranost 1 jasni ciljevi Kurikuluma ranog i predskolskog
odgoja mogli osigurati ravnotezu izmedu slobode i usmjerenog ucenja, ¢ime bi se postigla sinergija

koja najbolje odgovara potrebama djeteta (Edwards, 2002).
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6. ZAKLJUCAK

Kroz istrazivanje slike djeteta u Montessori pedagogiji uocava se da se ovaj pristup temelji
na dubokom postovanju djetetove individualnosti, slobodi izbora i stvaranju okruzenja koje potice
cjelovit razvoj. Maria Montessori je prepoznala da djeca nisu pasivni primatelji znanja, ve¢ aktivni
sudionici u vlastitom razvoju. Ova pedagogija naglaSava vaznost pripremljene okoline,

promisljenog vodenja i omogucavanja djeci da istrazuju i uce vlastitim tempom.

Pretrazivanjem relevantne literature o slici djeteta u Montessori pedagogiji nalaze se istrazivanja
Lillard i Else-Quest (2006), Basi¢ (2011), Sabli¢ i sur. (2015), Courtier i sur. (2021), Quadafi
(2021). Sva istrazivanja navode kako Montessori pristup uvazava djetetovu autonomiju i prirodne
sklonosti, djeca iz Montessori $kola pokazuju bolju motivaciju za uc¢enje, samostalnost i pozitivan
odnos prema ucenju, postizu znacajno bolje rezultate na akademskim testovima i1 u socijalnim
vjesStinama. Ova istrazivanja pokazuju da Montessori metoda ne podrzava samo akademski
napredak, ve¢ i emocionalni i socijalni razvoj, pruzajuci temelj za izgradnju samopouzdanja,
neovisnosti i odgovornosti. Autori isticu vaznost informiranja javnosti i obrazovnih djelatnika o
alternativnim pedagoskim konceptima poput Montessori pedagogije, te potrebu za ve¢om
primjenom ovih metoda u obrazovnom sustavu. Montessori metoda, kao §to pokazuju navedena
istrazivanja, nudi snazan okvir za cjelokupni razvoj djeteta. Njezina fleksibilnost, autonomija 1
usmjerenost na samostalno ucenje, kao i1 primjena pripremljene okoline, pruzaju djeci priliku da
uce na nac¢in koji najbolje odgovara njihovim interesima i razvojnim fazama. U usporedbi s
aktualnim Kurikulumom ranog i predskolskog odgoja u Republici Hrvatskoj, Montessori
pedagogija pruza vecu slobodu 1 moguénost prilagodavanja individualnim potrebama djeteta. Ova
fleksibilnost i individualizacija su kljuéni elementi koji Montessori pedagogiju ¢ine relevantnim
pristupom u suvremenom obrazovanju. Kroz promicanje ovakvih principa u konvencionalnim
obrazovnim sustavima, mogucée je poboljSati obrazovne ishode i osigurati podrsku cjelovitom
razvoju djece, pripremajuci ih za uspjesan i ispunjen Zivot. Montessori pedagogija nudi vrijedne

smjernice za odgojno-obrazovnu praksu koja je usmjerena na razvoj djeteta kao cjelovite osobe.

Uvodenjem ovih principa u $iru obrazovnu praksu moguce je dodatno potaknuti kreativnost,
samostalnost 1 ljubav prema ucenju kod djece, Sto su kljuéne kompetencije za uspjeh u

suvremenom druStvu. IstraZivanja sugeriraju da je kontinuirano obrazovanje i osvjeStavanje
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odgojitelja i roditelja o vrijednosti Montessori metode klju¢no za njeno uspjesno integriranje u ire

obrazovne sustave, kako bi se postigla maksimalna korist za djecu i drustvo u cjelini.
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